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                                         Пояснительная записка

      Программа учителя – логопеда ДОУ представляет собой модель процесса воспитания, обучения и коррекции детей, имеющих задержку психического развития.  Программа определяет содержание и организацию коррекционных занятий для детей с задержкой психического развития (далее - ЗПР) и направлена на создание  на логопедических занятиях   специальных условий воспитания и  обучения, позволяющих учитывать особые образовательные потребности детей с ЗПР посредством индивидуализации и дифференциации образовательного процесса.  
     Программа коррекционно – развивающей работы учителя-логопеда составлена в соответствии с АОП ДО для детей с ЗПР  Муниципального автономного дошкольного образовательного учреждения «Детский сад №5 «Огонек»  общеразвивающего вида с приоритетным осуществлением деятельности по физическому развитию детей Туринского городского округа, в основе которой лежит ФАОП ДО (Федеральная адаптированная образовательная программа дошкольного образования для обучающихся с ограниченными возможностями здоровья, приказ № 1022 от 24 ноября 2022 г., зарегистрирована 27 января 2023 г.)     
    Пункт 4 главы 1 ФАОП ДО регламентирует рамочный и модульный характер содержания адаптированных программ. Структура Программы в соответствии с требованиями ФГОС ДО включает три основных раздела — целевой, содержательный и организационный. При написании Программы коррекционно – развивающей работы парциально использовались   Программа  Чиркиной Г.В.  «Программы дошкольных образовательных учреждений компенсирующего вида для детей с нарушениями речи», а также  Программа «Подготовка к школе детей с задержкой психического развития» С.Т. Шевченко.
        Нормативно-правовой и документальной основой Программы коррекционно -развивающей работы являются:

•
Федеральный закон от 29.12.2012 № 273-ФЗ «Об образовании в Российской 
    Федерации»;

•
приказ Минобрнауки от 17.10.2013 № 1155 «Об утверждении федерального    

     государственного образовательного стандарта дошкольного образования»;

•  Федеральный закон от 24.07.1998 № 124-ФЗ «Об основных гарантиях прав ребенка в Российской Федерации»;
· Федерального государственного образовательного стандарта дошкольного образования (приказ Министерства образования и науки РФ от 17 октября 2013 г. № 1155); 
· Федеральная адаптированная образовательная программа дошкольного образования для обучающихся с ограниченными возможностями здоровья, приказ № 1022 от 24 ноября 2022 г., зарегистрирована 27 января 2023 г.

•
постановление главного санитарного врача от 28.09.2020 № 28 «Об утверждении санитарных правил СП 2.4.3648-20 „Санитарно-эпидемиологические требования к организациям воспитания и обучения, отдыха и оздоровления детей и молодежи“»;

•
приказ Минобрнауки от 20.09.2013 № 1082 «Об утверждении Положения о психолого-медико-педагогической комиссии»;

•
распоряжение Минпросвещения от 06.08.2020 № P-75 «Об утверждении примерного Положения об оказании логопедической помощи в организациях, осуществляющих образовательную деятельность».

     Программа  коррекционно – развивающей работы рассчитана на 1 учебный год. Она предназначена для детей 4 -7(8) лет с задержкой психического развития, в том числе имеющих тяжелые нарушения речи, посещающих в 2024 – 2025учебном году общеразвивающие  группы (среднюю, старшую, подготовительную) и разновозрастную группу компенсирующей направленности МАДОУ д/с № 5 «Огонек» г. Туринска Свердловской  области. 

I. Целевой раздел
1.1  Цели и  задачи Программы   для детей с ЗПР учителя-логопеда ДОУ

     Целью  программы  коррекционно – развивающей работы  для детей с ЗПР  учителя-логопеда  является обеспечение системы средств и условий для устранения речевых недостатков у детей среднего и старшего дошкольного возраста с задержкой психического развития и осуществления своевременного и полноценного личностного развития, обеспечение эмоционального благополучия посредством интеграции содержания образования и организации взаимодействия субъектов образовательного процесса,    предупреждение возможных трудностей в усвоении программы массовой школы, обусловленных недоразвитием психоречевой системы старших дошкольников. Программа предусматривает индивидуальный подход к каждому с учетом их возможностей и сохранных способностей.  
Главная  задача  Программы заключается в реализации общеобразовательных  задач дошкольного образования с привлечением синхронного выравнивания речевого и психофизического развития детей с задержкой психического развития.  
Основными задачами Программы в соответствии с ФАОП являются следующие задачи:  
· коррекция   недостатков психофизического недоразвития обучающихся с ОВЗ;

· обеспечение равных возможностей для детей с ОВЗ; 
·  создание благоприятных условий для развития детей с ОВЗ;
·  объединение обучения и воспитания в единый процесс; 
·  формирование общей культуры личности обучающихся с ОВЗ; 
·  обеспечение психолого-педагогической поддержки семей с детьми с ОВЗ;
· формирование социокультурной среды, соответствующей психофизическим и индивидуальным особенностям детей с ОВЗ; 
· овладение детьми самостоятельной, связной, грамматически правильной речью и коммуникативными навыками, фонетической системой русского языка, элементами грамоты, что формирует психологическую готовность к обучению в школе и обеспечивает преемственность со следующей ступенью системы образования.
Коррекционные  задачи  Программы:

 1.
Устранение дефектов звукопроизношения (воспитание артикуляционных навыков, звукопроизношения, слоговой структуры) и развитие фонематического слуха (способность осуществлять операции различения и узнавания фонем, составляющих звуковую оболочку слова);
2.
Уточнение, расширение и обогащение лексического запаса старших дошкольников с ЗПР;
3.
Формирование грамматического строя речи;
4.
Развитие связной речи старших дошкольников  
 5. Обеспечение системы средств и условий для устранения речевых недостатков у дошкольников среднего и старшего возраста с задержкой психического развития и выравнивание их речевого и психофизического развития, всестороннее гармоничное развитие; 
6. Предупреждение  возможных трудностей в усвоении программы массовой школы, обусловленных недоразвитием речевой системы старших дошкольников, и обеспечение равных стартовых возможностей воспитанников при поступлении в школу; 
 7. Способствовать повышению компетентности педагогов, родителей (законных представителей) в области логопедических знаний. 
1.2  Принципы и подходы к формированию Программы коррекционно – развивающей направленности  для детей с ЗПР 
   Программа строится на основе принципов дошкольного образования:  

· Полноценное проживание ребенком всех этапов детства, обогащение детского развития. 
·  Построение образовательной деятельности на основе индивидуальных особенностей каждого ребенка. 
·  Признание ребенка полноценным участником образовательных отношений. 
·  Поддержка инициативы детей в различных видах деятельности.
· Сотрудничество с семьями воспитанников. 
·  Приобщение детей к социокультурным нормам, традициям семьи, общества и государства. 
· Формирование познавательных интересов и познавательных действий ребенка в различных видах деятельности. 
·  Соответствие условий, требований, методов возрасту и особенностям развития ребенка.       
   Основной формой работы с детьми  является игровая деятельность.

Все коррекционно-развивающие индивидуальные, подгрупповые, групповые, интегрированные занятия в соответствии с Программой носят игровой характер, насыщены разнообразными играми и развивающими игровыми упражнениями и ни в коей мере не дублируют школьных форм обучения. 
    Выполнение коррекционных, развивающих и воспитательных задач, поставленных Программой учителя-логопеда, обеспечивается благодаря комплексному подходу и интеграции усилий педагогов, социальных партнеров и  семей воспитанников. Коррекционное направление работы является приоритетным, так как целью его является выравнивание речевого и психофизического развития детей. Все педагоги следят за речью детей и закрепляют речевые навыки, сформированные учителем-логопедом.  
1.3   Характеристики, значимые для разработки и реализации Программы учителя – логопеда ДОУ
Характеристика особенностей развития детей с задержкой психического развития на учебный год. 
      Детский сад посещают обучающиеся среднего, старшего и подготовительного возраста, которым рекомендована  Адаптированная образовательная программа для детей  с задержкой психического развития.     
      Нарушения речи при задержке психического развития преимущественно имеют системный характер и входят в структуру дефекта. Речь детей с ЗПР в целом развивается с отставанием от возрастной нормы и обладает рядом особенностей. Всем детям присущи недостатки звукопроизношения и фонематического развития, у них бедный словарный запас, недостаточная сформированность грамматического строя речи, слабо развита связная речь.   Среди  воспитанников  группы  3 ребенка  с таким речевым нарушением, как дизартрия.     Следует отметить, что характер речевых нарушений у детей с задержкой психического развития может быть самым разным, так же как может быть разным соотношение нарушений отдельных компонентов языковой системы.
Особенности формирования речи у детей дошкольного возраста с   задержкой психического развития

     Особенности речевого развития детей данной категории изучались в психолого-педагогическом аспекте многими исследователями, которые выявили следующие особенности речевого развития детей с ЗПР: отставание в овладении речью, позднее возникновение периода детского словотворчества, слабая речевая активность, недостаточная сформированность грамматического строя речи, слабое осознание звукового строения слова. Отмечается неполноценность не только спонтанной, но и отраженной речи; недостаточная развернутость речевого высказывания; затрудняется в построении предложений. Эти особенности характерны и для речи детей, посещающих разновозрастную группу компенсирующей направленности.
      Устная речь детей с ЗПР отличается бедностью словаря. Речь характеризуется большим числом сбоев в грамматическом оформлении речевого сообщения. Чем больше его объем, тем чаще встречаются    аграмматизмы. Наиболее характерными видами аграмматизмов являются:

- пропуск или избыточность членов предложения ("В городе живут есть люди");

- ошибки в употреблении и согласовании ("И в этой сумке много газеты");

- ошибки в употреблении служебных слов ("Лампа висит на столе");

- ошибки в определении времени глаголов ("Дядя несет письма а раздавал их");

- трудности в слово - и формообразовании ("Дядя красит  домы.  Он работает красником");

- структурная неоформленность высказывания ("Возле другой машины, где подъемный, другое дерево там кран").

      Сложноподчиненные предложения, которые составляют дети с ЗПР, очень пространны, иногда состоят из двадцати слов. Создается впечатление, что ребенок, начав высказывание, не может его закончить. Эти дети часто используют прямую речь. 

    Обеднённость словарного запаса детей указанной категории в значительной мере связана с ограниченностью знаний и представлений об окружающем мире, пространственных, временных, причинно-следственных отношений, что определяется особенностями познавательной деятельности и мышления (несформированность самоконтроля, своеобразие анализа, синтеза). 

   Потребность в общении с другими людьми, в познании окружающего мира определяет мотивы речевой деятельности ребенка. Эта потребность у детей с задержкой психического развития резко снижена: отсутствует интерес к расширению своего кругозора, усвоению новых знаний.
    Наблюдается определенная специфика формирования словообразовательных процессов у детей с ЗПР.    
     Становление словообразовательных процессов у детей с ЗПР происходит иначе, чем у нормально развивающихся детей; период детского словотворчества наступает позже и продолжается дольше, чем при нормальном развитии.  
    Также у детей данной категории отмечается несформированность структуры семантических полей. Дети часто заменяют слова по семантическому признаку, замена видового понятия родовым (дуб - дерево), замена слова называнием части предмета или целого (платье - юбка). 
    При употреблении в речи детьми с ЗПР признаков предметов самой распространенной ошибкой является употребление недифференцированных определений (низкий - маленький, сладкий - вкусный); ошибки персеверативного характера; употребление прилагательного безотносительно к качествам предмета.          
    Речь детей данной категории носит преимущественно ситуативный характер, что проявляет в частом использовании личных и указательных местоимений, усиливающих повторений, а также жестов, мимики. О монологической речи этой категории ребят можно сказать, что она "привязана" к ситуации, часто непонятна вне нее.  
     Описание даже простой картинки для детей с ЗПР представляет определенную трудность. Она проявляется в простом перечислении изображенного на картинке, многочисленных аграмматизмах.
     У детей с ЗПР имеются нарушения звукопроизношения: смешение сложных по артикуляции звуков, свистящих и шипящих носят нестойкий характер; искаженное произношение. Большую часть искажений составляют межзубное произношение свистящих, искажение [Р] (велярное, увулярное).

Также у детей данной категории отмечаются стойкие замены одного звука другим в словах, слогах, предложениях; замене подвергаются сонорные звуки: р - л, л - в, ж - з; иногда наблюдается стойкое отсутствие звука Р.

     У детей с ЗПР также наблюдается недостаточно сформированное фонематическое восприятие: вызывает затруднения дифференциация фонем, проявляющаяся при усложнении речевого материала. Ребенок сложно удерживать последовательность и количество слогов при воспроизведении слогового ряда.
    Осознание звуковой стороны слова - необходимая предпосылка обучению грамоте. А у детей с ЗПР часто возникают трудности при последовательном выделении звуков. Эти дети владеют лишь элементарными способами звукового анализа. Многие семилетние дети данной категории не слышат в слове отдельных звуков, а потом и не могут выделить нужный звук.  Процесс фонематического анализа и синтеза крайне неразвит.
      Все особенности психофизического и речевого развития детей учитывались при составлении рабочей программы. Рабочая программа создана с учетом ограниченных возможностей здоровья детей, особенностей их развития, особенностей семей воспитанников, особенностей региона.
                 Аналитическая справка  на 2024-2025 учебные годы

    В 2024-2025 учебном году  в    МАДОУ № 5 «Огонек»  заключение   территориальной ПМПК   о задержке психического развития

имеют обучающиеся: 
·  Средней  подгруппы   -  3 ребенка;

·  Старшей подгруппы – 4 ребенка;
·   Подготовительной  к школе подгруппы – 4 ребенка. 

Из 11 детей с задержкой психического развития: 

-1 ребенок с  нарушением опорно – двигательного аппарата с задержкой психического развития 
     Среди воспитанников ДОУ  3  ребенка не имеют заключения ПМПК, они стоят в очереди для получения заключения ПМПК. С ними реализуется  подготовительный этап Программы по результатам углубленной диагностики.
     Для детей,  у которых  помимо  задержки психического развития есть и  другие нарушения  развития,   разработаны индивидуальные образовательные маршруты  (ИОМ).
1.4   Планируемые результаты коррекционно-развивающей работы учителя-логопеда с детьми с ЗПР  среднего  и  старшего дошкольного возраста (с 4 до 7(8)  лет) 

      Специфика дошкольного детства не позволяет требовать от ребенка дошкольного возраста достижения конкретных образовательных результатов и обуславливает необходимость определения результатов освоения Программы в виде целевых ориентиров.    Целевые ориентиры Программы базируются на ФГОС ДО и  имеют свои  отличительные особенности в связи с приоритетом компенсирующей направленности.      
Целевые ориентиры  в  дошкольном  возрасте к  5  годам  в соответствии  с ФАОП (10.4.5.3).
· Ребенок понимает и выполняет словесную инструкцию педагога из нескольких звеньев;

· Различает на слух речевые и неречевые звучания, узнает знакомых людей и обучающихся по голосу, дифференцирует шумы;

· Понимает названия предметов обихода, игрушек, частей тела человека и животных, глаголов, обозначающих движения, действия, эмоциональные состояния человека, прилагательных, обозначающих некоторые свойства предметов;

· Понимает многие грамматические формы слов (косвенные падежи существительных, простые предложные конструкции, некоторые приставочные глаголы);

· Проявляет речевую активность, употребляет существительные, обозначающие предметы обихода, игрушки, части тела человека и животных, некоторые явления природы;

· Называет действия, предметы, изображенные на картинке, персонажей сказок;

· Отражает в речи элементарные сведения о мире людей, природе, окружающих предметах;

· Отвечает на вопросы после прочтения сказки или просмотра мультфильма с помощью не только отдельных слов, но и простых распространенных предложений несложных моделей, дополняя их жестами;

· Речевое сопровождение включается в предметно — практическую деятельность;

· Повторяет двустишия и простые потешки;

· Произносит простые по артикуляции звуки, легко воспроизводит звуко — слоговую структуру двух- трехсложных слов, состоящих из открытых, закрытых слогов

 Целевые  ориентиры на этапе завершения освоения Программы детьми  с ЗПР   (к   7– 8 годам) в соответствии с ФАОП ( 10.4.5.4)
· Стремится   к    речевому   общению, участвует в диалоге;

· Обладает значительно возросшим объемом понимания речи и звуко-   

  произносительными  возможностями;

· Осваивает основные лексико-грамматические средства языка;   

· Употребляет все части речи, усваивает значения новых слов на основе знаний  о предметах и явлениях окружающего мира;

· Обобщающие понятия  понимает и использует  в соответствии с возрастными возможностями;

· Проявляет словотворчество;

· Умеет строить простые распространенные предложения разных моделей;

·  Может строить монологические   высказывания,   которые приобретают большую цельность и связность: составлять рассказы по серии сюжетных картинок или по  сюжетной картинке, на основе примеров из личного опыта;

· Умеет анализировать и моделировать звукослоговой состав слова и состав предложения;

· Владеет языковыми операциями, обеспечивающими овладение грамотой;

· Знаком с произведениями  детской  литературы, проявляет к ним интерес;  знает и умеет пересказывать сказки, рассказывать стихи

    Целевые ориентиры   выступают основаниями преемственности дошкольного и начального общего образования за счет обеспечения равных стартовых  возможностей на начальных этапах обучения в школе. Развитие функционального базиса  для формирования предпосылок универсальных учебных действий (УУД) в личностной,  коммуникативной, познавательной и регулятивной сферах является важнейшей задачей дошкольного  образования.  

 1.5  Развивающее оценивание качества коррекционно-развивающей деятельности учителя-логопеда
     Необходимость педагогической диагностики достижений воспитанников и оценки качества образования регламентированы в п.10.5 ФАОП ДО.   
     Необходимым   условием   реализации   Программы коррекционно – развивающей работы  для  детей с ЗПР является проведение комплексного психолого-педагогического обследования. Обследование раскрывает целостную картину речевого, физического и психического развития ребенка. 

     Содержание обследования связано с содержанием логопедической работы и  работы  по  образовательным  областям,  что    позволяет   видеть   уровень  актуального развития ребенка и прогнозировать расширение зоны ближайшего развития. 

    Организация обследования позволяет получить наиболее точные, полные 

и объективные сведения об имеющихся на момент проведения обследования особенностях и возможностях развития каждого воспитанника. Обследование строится на основе широкого использования диагностических возможностей игры и других видов детской деятельности, тесно связанных   с игрой. 

    Оценка результатов обследования отражает динамику овладения программным содержанием, количественные и качественные характеристики 

происходящих изменений. 

   Фиксирование результатов обследования осуществляется в индивидуальной речевой карте ребенка и является удобным, относительно простым, не требует от педагога большого количества сил и времени; форма фиксирования результатов обеспечивает их конфиденциальность. 

Для отслеживания динамики развития и уточнения направлений коррекционно-развивающей работы проводятся два среза: 

-первый (в начале учебного года) позволяет разработать оптимальную 

для всей группы и для каждого ребенка программу логопедической работы; 

-второй (в конце учебного года) позволяет получить полное представление о динамике развития ребенка в течение года и на этой основе наметить общие перспективы дальнейшей логопедической работы. 

     Комплексное психолого-педагогическое обследование является основным 

средством мониторинга его достижений, необходимым условием успешной логопедической работы и важнейшим условием создания и реализации индивидуальных коррекционно-образовательных программ. Для проведения педагогической диагностики индивидуального развития ребенка используется  комплект методических пособий Мазановой Е.В. для обследования речи детей с ОНР разных возрастных групп и заполнения речевых карт, «Альбом для логопеда» Иншаковой О.Б., а также стимульный материал для проведения обследования. 
    Задачами углубленной педагогической диагностики являются выявление особенностей общего и речевого развития детей: состояние компонентов речевой системы, соотношения развития различных компонентов речи, сопоставление уровня развития языковых средств с их активизацией (использованием в речевой деятельности). Углубленное педагогическое обследование позволяет выявить не только негативную симптоматику в отношении общего и речевого развития, но и позитивные симптомы, компенсаторные возможности, зону ближайшего развития. Диагностика позволяет решать задачи развивающего обучения и адаптировать программу в соответствии с возможностями и способностями каждого ребенка. Речевая карта разработана для детей от 3 до 7 лет, что позволяет проследить динамику речевого развития ребенка на протяжении нескольких лет. В уточненном логопедическом заключении определяется уровень сформированности речи ребенка в соответствии с психолого-логопедической классификацией: «Несформированность языковых и речевых средств по типу…   (общего  недоразвития речи (1,2,3,4 уровня речевого развития) или фонетико-фонематического недоразвития речи). Затем отражается специфика речевого нарушения в соответствии этиопатогенетической классификации (алалия, ринолалия, дизартрия и др.), указываются синдромы, выявленные врачом - неврологом. Диагностическая работа учителя-логопеда проводится по индивидуальной «Речевой карте» (автор Мазанова Е.В.) 2 раза в год - в сентябре и в мае, что позволяет оценить качество КРР учителя-логопеда.
        Результаты этого об следования   могут быть использованы только для оптимизации образовательной работы с группой дошкольников и для решения задач индивидуализации образования через построение образовательной траектории для детей, испытывающих трудности в образовательном процессе или имеющих особые образовательные потребности.

II.   Содержательный раздел

2.1 Коррекционно-образовательная деятельность в соответствии с 

направлениями развития ребенка
       Важнейшей задачей логопедической работы в соответствии с ФАОП ДО (п.45.6) является преодоление недостатков в речевом развитии воспитанников. Поэтому коррекционно – образовательная деятельность включает в себя традиционные направления по формированию фонетико-фонематических и лексико-грамматических средств языка, развитию связной речи, подготовке к обучению грамоте. У обучающихся с задержкой психоречевого развития страдают все функции речи, поэтому особое внимание уделяется как коммуникативной, так и регулирующей планирующей функции речи, развитию словесной регуляции действий и формированию механизмов, необходимых для овладения связной речью.

      Все направления коррекционно-образовательной работы с детьми с задержкой психического развития   тесно взаимосвязаны и взаимодополняют друг друга, что позволяет комплексно решать конкретные задачи во всех формах ее организации. Особое внимание уделяется построению образовательных ситуаций. Вариативные формы организации деятельности детей учитывают их индивидуально-типологические особенности. Коррекционно-развивающая работа проводится в процессе занятий, экскурсий, экспериментирования, подвижных, дидактических, сюжетно-ролевых и театрализованных игр, коллективного труда и т. д. В современной дошкольной педагогике эти формы работы рассматриваются как взаимодействие ребенка и взрослого.
    Программное содержание обеспечивает организацию и синтез разных видов деятельности, которые помогают ребенку овладевать средствами и способами получения элементарных знаний, дают возможность проявлять самостоятельность, реализовывать позицию субъекта деятельности. Это позволяет детям в игре, труде, общении усвоить некоторые общие понятия и затем перейти к выделению частных представлений и отношений.
   Коррекционно-развивающая работа с дошкольниками с нарушениями речи в основном представляет собой игровую деятельность.    
     Основным  предметом коррекционной  деятельности логопеда является ОО «Речевое развитие».  
      Содержание коррекционной работы определяется как с учетом возраста детей, так (и прежде всего) на основе выявления их достижений, образовательных трудностей и недостатков в развитии.    
       Основным в содержании логопедических занятий с детьми, имеющими задержку психического развития,  является совершенствование механизмов языкового уровня речевой деятельности. В качестве первостепенной задачи выдвигается развитие связной речи детей на основе расширения и уточнения словаря импрессивной и экспрессивной речи, возможностей дифференцированного употребления грамматических форм слова и словообразовательных моделей (параллельно с формированием звукопроизношения и слухопроизносительных дифференцировок), различных синтаксических конструкций. Таким образом, коррекционно-логопедическое воздействие направлено на развитие различных компонентов языковой способности (фонетического, лексического, словообразовательного, морфологического, семантического). 
   В задачи коррекционно-логопедического обучения дошкольников с ЗПР входят: 

• развитие и совершенствование общей моторики; 

• развитие и совершенствование ручной моторики; 

• развитие и совершенствование артикуляционной моторики (статической, динамической организации движений, переключения движений, объема, тонуса, темпа, точности, координации); 

• развитие слухового восприятия, внимания; 

• развитие зрительного восприятия, памяти; 

• развитие ритма; 

• формирование произносительных умений и навыков: коррекция нарушений изолированных звуков; автоматизация звуков в слогах, словах, словосочетаниях, предложениях, связной речи; дифференциация звуков; коррекция нарушений звукослоговой структуры; 

• совершенствование лексических  и  грамматических средств языка; 
• развитие навыков связной речи; 

• обогащение коммуникативного опыта. 
     В процессе работы над активной речью детей большое внимание уделяется переработке накопленных знаний, дальнейшей конкретизации и дифференциации понятий, формированию умений устанавливать причинно-следственные связи между событиями и явлениями с целью определения их последовательности и ориентировки во времени. Расширение и уточнение понятий и представлений, словаря импрессивной и экспрессивной речи, овладение разнообразными способами словоизменения и словообразования и синтаксическими конструкциями, установление логических связей и последовательности событий является основой для дальнейшего обучения детей составлению связных рассказов.

     В этот период продолжается и усложняется работа по совершенствованию 
анализа и синтеза звукового состава слова, отрабатываются навыки элементарного фонематического анализа и формируется способность к осуществлению более сложных его форм с постепенным переводом речевых умений во внутренний план.

    На логопедических занятиях большое внимание уделяется накоплению и осознанию языковых явлений, формированию языковых обобщений, становлению «чувства языка», что становится базой для формирования метаязыковой деятельности и способствует подготовке детей с задержкой психического развития   к продуктивному усвоению школьной программы.

      Обучение грамоте детей с нарушениями речи  рассматривается как средство приобретения первоначальных школьных навыков. Одним из важнейших направлений работы по обучению грамоте является изучение детьми звукобуквенного состава слова. Наблюдение над звуковым составом слов, выделение общих и дифференциация сходных явлений, развитие фонематического анализа и синтеза создают основу для формирования у детей четких представлений о звуковом составе слова, способствует закреплению правильного произношения. Дети обучаются грамоте на материале правильно произносимых звуков и слов. Последовательность изучения звуков и букв определяется усвоенностью произношения звуков и возможностями их различения на слух.

     Наряду с развитием звукового анализа на этой ступени проводится работа по развитию языкового анализа и синтеза на уровне предложения и слова (слогового). Параллельно с изучением звуков и букв предусматривается знакомство с элементарными правилами грамматики и правописания. Сформированные на логопедических занятиях речевые умения закрепляются другими педагогами и родителями.
            2.2   Содержание коррекционно-логопедической работы с детьми разного уровня речевого развития, имеющими ЗПР
· Содержание логопедической работы с детьми, имеющими первый уровень речевого развития (НРС)

На начальных этапах обучения основное значение придается стимулированию речевой активности детей с первым уровнем речевого развития  на специальных логопедических занятиях, которые проводятся в индивидуальной и групповой форме. У детей формируется мотивационно - потребностный компонент речевой деятельности, развиваются ее когнитивные предпосылки: восприятие, внимание, память, мышление. 

      Одной из важных задач обучения детей в этот период является формирование вербализованных представлений об окружающем мире, дифференцированного восприятия предметов и явлений, элементарных обобщений в сфере предметного мира. Различение, уточнение и обобщение предметных понятий становится базой для развития активной речи детей.


    На логопедических занятиях в ходе ознакомления с окружающей действительностью детей с первым уровнем речевого развития (НРС) учат понимать названия предметов, действий, признаков, с которыми они встречаются в повседневной жизни, выполнять словесные инструкции, выраженные различными по сложности синтаксическими конструкциями.

Процесс формирования импрессивной речи детей направлен не только и не столько на пополнение речевого запаса, сколько на дифференциацию понятий, лексических значений слов и грамматических форм. Этому способствует работа по развитию слухового восприятия детей, уточнению произношения простых по артикуляции звуков и овладению слоговой структурой слов.

     Задача учителя-логопеда — стимулировать, поддерживать, поощрять речевую активность детей, их желание общаться с помощью слова.
    Основная задача формирования экспрессивной речи детей — обучение ситуативной речи, в процессе которой слова и элементарные фразы могут дополняться жестами.

       Сформированные учителем-логопедом речевые умения необходимо систематически уточнять, расширять и закреплять на занятиях, проводимых различными специалистами — участниками образовательного процесса, а также в повседневной жизни родителями.
Основные педагогические ориентиры в логопедической работе с детьми, 

имеющими первый уровень речевого развития (НРС)
· Преодолевать речевой и неречевой негативизм у детей (чувство неуверенности, ожидание неуспеха);

· формировать устойчивый эмоциональный контакт с учителем-логопедом и со сверстниками;

· развивать положительные эмоциональные отношения детей к занятиям;

· развивать когнитивные предпосылки речевой деятельности, формировать речь во взаимосвязи с развитием восприятия, внимания, памяти, мышления;

· развивать интерес к окружающей действительности и познавательную активность детей;

· расширять понимание речи детьми;

· развивать потребности в общении и формировать элементарные коммуникативные умения, обучать детей взаимодействию с окружающими взрослыми и сверстниками;

· учить детей отражать в речи содержание выполненных действий  (вербализация действий детьми);

· формировать элементарные общие речевые умения.
Содержание подготовительного этапа логопедической работы с детьми, 

имеющими первый уровень речевого развития (НРС)

1. Преодоление речевого и неречевого негативизма. 
· Установление контакта с ребенком. 

· Повышение эмоционального тонуса ребенка. 

· Включение его в совместную деятельность и формирование навыков взаимодействия «ребенок — взрослый», «ребенок — ребенок».

· Воспитание у ребенка уверенности в своих силах. 

· Формирование его интереса к игровой деятельности и умения участвовать в игре.
2. Формирование произвольного слухового и зрительного восприятия, внимания, памяти. 

· Привлечение внимания ребенка к предметам.

· Рассматривание предметов: обучение фиксации взгляда на объекте, активному восприятию. 

· Знакомство с различными свойствами предметов на основе операций с ними (форма, величина, цвет).

· Знакомство с объемными и плоскостными геометрическими фигурами и формами предметов (круг, квадрат, треугольник; круглый, квадратный, треугольный). Их различение в процессе сопоставления, сравнения (рамки Монтессори с вкладышами, противопоставление предметов по форме по принципу «такой —не такой», различение предметов контрастных и близких по форме). 

· Развитие стереогноза. 

· Соотнесение формы предмета со словом.

· Формирование элементарных понятий о величине предметов и ее параметрах (большой, маленький, средний, самый большой, самый маленький; длинный, короткий; высокий, низкий; широкий, узкий; толстый, тонкий). 

· Различение предметов по величине и параметрам: противопоставление по принципу «такой —не такой»; выбор предметов, одинаковых по величине и ее параметрам из группы однородных; группировка разнородных предметов по величине и ее параметрам; расположение предметов по словесной инструкции в ряд (в порядке возрастания или убывания) и т. п.

· Соотнесение величины предмета и ее параметров со словом.

· Формирование понятия о цвете предмета (красный, синий, желтый, зеленый, черный, белый). 

· Различение предметов по цвету (противопоставление по принципу «такой —не такой»; выбор предметов одного цвета из группы разных по форме и величине; различение предметов контрастных и близких по цвету и т. п.). 

· Соотнесение цвета предмета со словом.

· Привлечение внимания ребенка к неречевым звукам, формирование сосредоточения на звуке, определение местонахождения источника звука.

· Сравнение контрастных и близких по звучанию неречевых звуков.

· Развитие слухового внимания при восприятии звуков различной громкости(громкий —тихий), высоты (высокий —низкий) с использованием звучащих игрушек, музыкальных инструментов, звукоподражаний. 

· Воспитание слухового внимания к речи.

· Развитие основных функциональных уровней памяти: от простого(узнавание) к более сложному (воспроизведению). 

· Расширение круга узнаваемых предметов на основе сформированных зрительных и слуховых представлений. 

· Увеличение объема зрительной, слуховой и слухоречевой памяти.

· Совершенствование процессов запоминания и воспроизведения: запоминание и воспроизведение последовательности и количества предметов (три-четыре), картинок, геометрических фигур, различных по величине, цвету и форме; запоминание и воспроизведение ряда неречевых звуков (двух), звукоподражаний (двух) и т. п.
3. Формирование кинестетической и кинетической основы движений в процессе развития общей, ручной и артикуляторной моторики.

· Обогащение двигательного опыта детей в процессе упражнений в ходьбе, беге, прыжках, в действиях с предметами. 

· Развитие праксиса позы (по подражанию и самостоятельно). 

· Выработка динамической координации движений: четких и точных движений, выполняемых в определенном темпе и ритме; удержание двигательной программы при выполнении последовательно организованных движений. 

· Обучение выполнению правил в подвижных играх, согласованию своих движений с движениями других детей. 

· Развитие движений кистей рук в специальных упражнениях: сжимание, разжимание, встряхивание и помахивание кистями с постепенным увеличением амплитуды движений в суставах и совершенствованием межанализаторного взаимодействия (в работе зрительного, слухового и тактильного анализаторов).

· Формирование кинестетической основы движений пальцев рук при зрительном восприятии (упражнения и игры на развитие праксиса позы, например, «Коза», «Улитка», «Гнездо»).

· Формирование кинетической основы движений пальцев рук в процессе выполнения последовательно организованных движений и конструктивного праксиса: игры с пирамидками, матрешками, кубиками, настольным конструктором; составление узоров из крупной и мелкой мозаики; изображение предметов и геометрических форм с помощью палочек (по образцу, по инструкции); складывание разрезных картинок; обводка, раскрашивание, штриховка (вертикальная и горизонтальная) трафаретов; шнуровка и т. д.

· Подготовка артикуляторного аппарата к естественному формированию правильного звукопроизношения в процессе выполнения артикуляторных игровых упражнений по подражанию («Крокодил» —широко открыть рот, «Веселый Петрушка» —растянуть губы в улыбку, «Поцелуй Петрушку» —вытянуть губы трубочкой, «Дразнилка» —высунуть язык вперед).

· Формирование движений мимической мускулатуры по подражанию(зажмуривание глаз, надувание щек).
4. Формирование мыслительных операций. 
· Обучение детей умению получать новые сведения об объекте в процессе использования не только знакомых, но и новых способов действия. 

· Развитие произвольности, опосредованности, восприятия, пространственных отношений, способности создавать целое из частей.

· Обучение детей простейшим обобщениям на основе установления сходных признаков.

· Формирование операции анализа и обучение способам ее реализации в деятельности. 

· Развитие способности устанавливать тождество, сходство и различие предметов на основе зрительного анализа (разобрать и собрать двух(четырех)составную матрешку, пирамиды из четырех (шести) колец; игры с конструктором, настольно-печатные игры типа «Найди такую же картинку» и т. п.).

· Формирование операций анализа и синтеза в различных по трудности условиях идентификации и моделирования. 

· Развитие наглядно-действенного и наглядно-образного мышления, комбинаторных способностей, способности соотнесения части и целого и их пространственной организации на предметном уровне. 

· Развитие умения оперировать предметами и образами (доски Сегена с пятью-шестью вкладышами, «Заборчик»;складывание фигурок или картинок из двух, трех, четырех частей, разрезанных по вертикали и горизонтали; дополнение до целого; конструктивные игры и т. п.).

· Формирование операций сравнения, обобщения, классификации. 

· Развитие способностей мысленного сопоставления объектов, установления сходства или различия предметов по каким-либо признакам, объединение предметов и явлений действительности в группу по общему признаку, распределение предметов по группам.

· Обучение пониманию содержания и смысла сюжетных картинок, формирование способности на основе анализа и синтеза делать простейшие обобщения (игры в лото, «Парные картинки», «Почтовый ящик», «Найди лишнее»; понимание сюжетных картинок; группировка по темам, например, «Игрушки», «Посуда», «Одежда»).
5. Формирование слухозрительного и слухомоторного взаимодействия в процессе восприятия и воспроизведения ритмических структур. 

· Воспитание чувства ритма. 
· Обучение ритмическим движениям в соответствии с характером звучания музыки. 
· Прохлопывание простого ритма по подражанию. 
· Развитие слухового внимания и слуховой памяти на материале из трех ритмических сигналов. 
· Отстукивание ритма детских песен.
· Развитие чувства ритма в ритмических («Смотри и делай вместе со мной»,«Слушай и делай вместе со мной», «Посмотри и сделай, как я», «Послушай и сделай, как я») и музыкально-ритмических играх («Мишки бегают»,«Кормим петушка», «Птичка летает», «Мишки ходят» и др.).
6. Развитие импрессивной речи. 
· Формирование умения вслушиваться в речь, понимать ее содержание, сосредоточиваться на восприятии речи и давать ответные двигательные и звуковые реакции. 

· Совершенствование понимания речи на основе восприятия целостных словосочетаний, подкрепленных действием («Покажи куклу», «Покажи мячик», «Покажи мишку»; «Покажи куклу» — «Принеси куклу»).

· Понимание двухступенчатых инструкций («Подойди к шкафу и возьми мишку», «Возьми ложку и покорми куклу», «Возьми кубики и построй дом»). 

· Обучение пониманию вопросов: Что? Кто? Где? («Покажи, что лежит на столе», «Покажи, кто спит», «Покажи, где лежат игрушки», «Покажи, что гудит, а что звенит»,«Покажи, кто спит, а кто сидит», «Покажи, где кошка лежит, а где умывается»). 

· Соотнесение слов один — много с соответствующим количеством предметов и слов большой — маленький с величиной предметов.
7. Вызывание речевого подражания, потребности подражать слов у взрослого. 
· Вызывание речевого подражания на материале гласных звукови их сочетаний («Катя поет: а-а-а»; «Вьюга гудит: у-у-у»; «Петрушка удивляется: о-о-о»; «Мышка пищит: и-и-и»; «В лесу кричат: ау»; «Малыш плачет: уа»; «Ослик кричит: и а» и т. п.).
· Вызывание звукоподражаний на материале открытых слогов: корова— «му»; мышка — «пи»; пальчик — «бо-бо»; машина — «би-би»; гусь —«га-га-га»; курица — «ко-ко-ко»; на материале закрытых слогов: мячик —«бух»; собака — «ав-ав»; гномик — «ням-ням»; чайник — «пых-пых»; на материале слогов со стечением согласных: лягушка — «ква», «ква-ква»;уточка — «кря», «кря-кря»; поросенок — «хрю», «хрю-хрю» и т. п. 
· Удавшиеся звуковые комплексы повторяются в игровой форме несколько раз (до пяти повторений).
· Формирование способности называть предмет или действие словом, а не звукоподражанием. 
· Формирование умения называть имена детей (Тата, Вова, Аня, Ляля, Катя, Нина), членов семьи (мама, папа, баба, деда, тетя, дядя), выражать просьбы (на, дай), произносить указательные слова (это, тут, там), называть действия, обозначаемые глаголами повелительного наклонения 2-го лица единственного числа (возьми, иди, пей, спи, сиди, положи).
· Обучение фразовой речи путем договаривания начатых логопедом фраз, формулирования фразы-просьбы («Мама, дай», «Дай кису», «Папа, иди»), предложения к сотрудничеству («Давай играть») или выражения желания («Хочу пить»).
· Формирование умения составлять двухсловные предложения, включающие усвоенные существительные в именительном падеже, вопросительные и указательные слова (вопросительное слово + именительный падеж существительного — «Где баба?»; указательное слово + именительный падеж существительного — «Вот Тата», «Это мама»).
Содержание основного этапа логопедической работы с детьми, 

имеющими первый уровень речевого развития (НРС)

1. Формирование общих речевых навыков. 
· Обучение детей оптимальному для речи типу физиологического дыхания. 

· Обучение речевому дыханию (спокойный короткий вдох и плавный длительный выдох) без речевого сопровождения («Понюхаем цветок», «Кораблики», «Бабочка летит» и др.) и с речевым сопровождением на материале гласных звуков и их сочетаний, изолированных глухих щелевых согласных [Ф], [Х], слогов с этими согласными, слов, в дальнейшем — постепенно распространяющихся фраз, произношение которых требует непрерывного, длительного выдоха (три слова).

· Развитие силы голоса (тихо — громко) и модуляций голоса (высоко— низко); правильного умеренного темпа речи.

· Формирование первичных представлений об интонационной выразительности речи с помощью эмоционального чтения детям потешек, стихов, сказок. 

· Обучение интонационному подражанию голосам животных и птиц.

· Обучение выразительному рассказыванию потешек, небольших стихотворений.

· Активизация движений артикуляторного аппарата и мимической мускулатуры в процессе выполнения игровых упражнений по подражанию(сказка о «Веселом язычке», «Обезьянка» и др.).

· Формирование умения передавать акценты ударами в бубен, хлопками в ладоши и выдерживать паузы. 

· Обучение воспроизведению ритмического рисунка слова с одновременным отстукиванием рукой.
2. Развитие импрессивной речи. 
· Дальнейшее развитие предметного, предикативного и адъективного словаря. 

· Уточнение значений слов. 

· Закрепление обобщающих понятий («Покажи то, с чем ты будешь играть»,«Покажи то, чем ты будешь есть», «Покажи то, что ты наденешь на прогулку»).

· Формирование антонимических отношений в процессе различения противоположных по значению глаголов (налей — вылей, застегни — расстегни, надень — сними, завязывает — развязывает, закрывает — открывает, залезает — слезает), прилагательных (большой — маленький, высокий — низкий, длинный — короткий), наречий (впереди — сзади, внизу— вверху, высоко — низко, далеко — близко, много — мало).

· Обучение пониманию косвенных вопросов с использованием вопросительных слов: кому, у кого, чем, куда («Покажи, кому мама дает молоко», «Покажи, у кого кукла», «Покажи, чем рисует девочка», «Покажи, куда спрятался котенок»).

· Дифференциация в импрессивной речи форм существительных единственного и множественного числа мужского и женского рода с окончанием -ы(-и), (-а)в именительном падеже («Покажи, где стол, где столы», «Покажи, где мяч, где мячи», «Покажи, где шар, где шары», «Покажи, где кубик, где кубики», «Покажи, где кукла, где куклы», «Покажи, где чашка, где чашки», «Покажи, где рыба, где рыбы», «Покажи, где дом, где дома», «Покажи, где глаз, где глаза»).

· Дифференциация в импрессивной речи глаголов в форме 3-го лица единственного и множественного числа настоящего времени («Покажи, где мальчик спит, где мальчики спят», «Покажи, где девочка поет, где девочки поют», «Покажи, где собака сидит, где собаки сидят», «Покажи, где малыш рисует, где малыши рисуют»).

· Дифференциация в импрессивной речи глаголов прошедшего времени мужского и женского рода («Покажи, где Женя спал, где Женя спала», Покажи, где Валя взял чашку, где Валя взяла чашку», «Покажи, где Шура читал, где Шура читала»).

· Развитие понимания предложных конструкций с предлогами в, из, на.
· Формирование понимания предложных конструкций с предлогами под, за, у, с, около, от, из-под, из-за (при демонстрации действий).

· Обучение пониманию значения продуктивных уменьшительно-ласкательных суффиксов существительных -ик, -ок, -чик, -к-, -очк-, -ечк-(«Покажи, где мяч, где мячик», «Покажи, где гриб, где грибок», «Покажи, где ягода, где ягодка», «Покажи, где ложка, где ложечка», «Покажи, где коза, где козочка»).

· Обучение пониманию вопросов по сюжетной картинке, по прочитанной сказке (с использованием иллюстраций).

· Обучение пониманию соотношений между членами предложения(Мальчик ловит рыбу удочкой: «Покажи, кто ловит рыбу», «Покажи, коголовит мальчик», «Покажи, чем мальчик ловит рыбу»).
3. Формирование предметного, предикативного, адъективного словаря экспрессивной речи. 

· Расширение, активизация и уточнение словаря посредством использования в речи: слов-действий; слов-названий по различным лексическим темам: «Семья», «Игрушки», «Овощи», «Фрукты», «Одежда», «Животные», «Посуда», «Мебель» и др.; слов, обозначающих признаки предметов: цвет (красный, синий, желтый, зеленый, черный, белый), величину и ее параметры: (большой, маленький, высокий, низкий, длинный, короткий), вкус (кислый, сладкий, горький, соленый, вкусный);личных и притяжательных местоимений (я, ты, вы, он, она, мой ,твой, ваш, наш);наречий, обозначающих местонахождение (там, вот, туда, здесь), время (сейчас, скоро), количество (много, мало, еще), сравнение(больше, меньше), ощущения (тепло, холодно, горячо, кисло, сладко, горько, вкусно), оценку действий (хорошо, плохо).
· Постепенное введение в словарь экспрессивной речи числительных(один, два, три).
4. Формирование грамматических стереотипов словоизменения и словообразования в экспрессивной речи. 

· Обучение стандартным и наиболее продуктивным способам словоизменения.
· Обучение употреблению форм единственного и множественного числа существительных мужского и женского рода в именительном падеже с окончаниями –ы (шар — шары), -и (кошка — кошки).
· Обучение изменению существительных по падежам:
· винительный падеж существительных единственного числа с окончанием –у (Я беру… куклу, зайку, мишку);
· родительный падеж существительных мужского и женского рода единственного числа без предлога и с предлогом у (У кого нет мяча? Мяча нет у мальчика. У кого есть усы? Усы есть у кошки.).
· дательный падеж существительных мужского и женского рода единственного числа с окончанием –е (Кому подарили игрушки? Игрушки подарили девочке.).
· творительный падеж существительных мужского рода единственного числа с окончанием -ом (Чем режут хлеб? Хлеб режут ножом.).
· Обучение употреблению глаголов в форме повелительного наклонения 2-го лица единственного числа настоящего времени (сиди, лежи, играй, иди), глаголов в форме изъявительного наклонения 3-го лица единственного и множественного числа настоящего времени (поет — поют, стоит — стоят, лежит — лежат).
· Обучение согласованию прилагательных с существительными мужского и женского рода единственного числа в именительном и косвенных падежах по опорным вопросам.

· Обучение согласованию местоимений мой, моя с существительными в именительном падеже (мой мишка, моя кукла).

· Обучение правильному употреблению форм рода и числа глаголов прошедшего времени (ушел — ушла — ушли).

· Обучение образованию существительных с помощью продуктивных уменьшительно-ласкательных суффиксов -ик, -ок, -чик, -к-, -очк-, -ечк-.

· Обучение самостоятельному использованию отработанных грамматических форм слова и словообразовательных моделей при демонстрации действий и по сюжетным картинкам.
5. Формирование синтаксических стереотипов и усвоение синтаксических связей в составе предложения. 

· Обучение детей отвечать на вопросы по картинкам двухсоставным простым предложением, в котором подлежащее выражено формой единственного (множественного) числа существительного в именительном падеже, а сказуемое формой изъявительного наклонения 3-го лица единственного (множественного) числа настоящего времени (Кот спит. Мальчик бежит. Дети поют.)
· Обучение употреблению в речи трехсоставного простого предложения с прямым и косвенным дополнением, в котором подлежащее выражено формой единственного числа существительного в именительном падеже, сказуемое — формой повелительного наклонения 2-го лица единственного числа настоящего времени (Мама, дай куклу. Тата, возьми чашку) и формой изъявительного наклонения 3-го лица единственного числа настоящего времени (Вова ест кашу. Катя машет рукой).
· Формирование умения предлагать сотрудничество или выражать желание с помощью трехсоставной простой синтаксической конструкции, включающей обращение и инфинитив (Мама, хочу пить. Катя, давай играть).
· Обучение использованию в речи трехсоставной простой синтаксической конструкции с местоимениями (Я хочу есть. Он идет гулять).
· Закрепление синтаксических связей в составе простого предложения с помощью ответов на вопросы (по сюжетной картинке, по содержанию небольших сказок, стихотворений с опорой на картинки, в процессе диалога).
6. Формирование связной речи. 
· Создание ситуаций, требующих от детей использования связной речи в общении друг с другом и со взрослыми(в различных видах деятельности).

· Обучение первым формам связного высказывания: ответы на вопросы при демонстрации действий, по картинкам, по прочитанной сказке; заучивание двустиший и простых потешек, коротких стихотворений и сказок совместно со взрослым (взрослый начинает, ребенок добавляет слово или словосочетание).
7. Коррекция нарушений фонетической стороны речи. 
· Развитие элементарных произносительных навыков в работе над гласными [А], [У],[И], [О], [Э] и согласными [П], [Б], [М], [Т], [Д], [Н], [К], [Г], [Х], [Ф], [В]звуками (без их дифференциации на мягкие и твердые, глухие и звонкие).

· Закрепление произносительных навыков (в пределах доступного словаря).

· Обучение детей узнавать и воспроизводить гласные на основе восприятия их беззвучной артикуляции. 

· Развитие фонематического восприятия.

· Формирование умения различать контрастные гласные ([И — У], [И — О],[А — У], [Э — У]) и близкие по артикуляции согласные звуки в открытых слогах (по участию мягкого неба [М — Б], [Н — Д]; по месту образования[П — Т], [Т — К], [М — Н]).

· Формирование у детей звукослоговой структуры слова с правильным воспроизведением ударного слога и ритмического рисунка в двухсложных словах, состоящих сначала из открытых, затем из открытых и закрытых слогов в следующей последовательности: с ударением на гласные звуки:[А] (мама, зайчик, банка, мука, река, мак), [У] (муха, кукла, утка, иду, веду, суп), [И] (киса, Нина, нитка, пилка, сиди, кит), [О] (осы, косы, котик, ослик, зонтик, лимон, дом), [Ы] (мыло, мыши, мышка, кусты, сын).

· Обучение восприятию и воспроизведению ритмов простых усвоенных слов (одновременное проговаривание и отхлопывание).

· Обучение воспроизведению звукослоговой структуры глаголов в форме изъявительного наклонения 3-го лица единственного числа настоящего времени при произнесении пар глаголов (первым членом предъявляемой пары является глагол в форме повелительного наклонения 2-го лица единственного числа: спи — спит, лежи — лежит, лети — летит, сиди —сидит и т. д.).

· Обучение произнесению слогов в чистоговорках с одновременным отхлопыванием и договариванием слов (ка-ка — белая мука; бы-бы — высокие дубы; ха-ха-ха — купили петуха; га-га-га — нет сапога).
· Обучение воспроизведению слоговой структуры трехсложных слов, состоящих из открытых и закрытых слогов с одновременным отхлопыванием.

· Развитие у детей творческой инициативы интонационного «окрашивания» речи (произвольной выразительности, модуляций голоса) посредством специальных игр, хороводов, доступных для ребенка небольших стихотворных диалогов.
Целевые ориентиры в работе с детьми, 

имеющими первый уровень речевого развития (НРС)

В итоге коррекционно-логопедической работы дети с первым уровнем речевого развития (НРС)   должны научиться:

· соотносить предметы с их качественными признаками и функциональным назначением;

· узнавать по словесному описанию знакомые предметы;

· сравнивать знакомые предметы по отдельным, наиболее ярко выделяемым признакам;

· понимать простые грамматические категории: единственного и множественного числа существительных, повелительного и изъявительного наклонений глаголов, именительного, родительного, дательного и винительного падежей, некоторых простых предлогов;

· фонетически правильно оформлять согласные звуки ([п], [б], [м], [т], [д], [н], [к],[х], [г]), гласные звуки первого ряда ([а], [о], [у], [ы], [и]);

· воспроизводить отраженно и самостоятельно ритмико-интонационную структуру двух- и трехсложных слов из сохранных и усвоенных звуков;

· правильно употреблять в самостоятельной речи отдельные падежные окончания слов, используемых в рамках предложных конструкций;

· общаться, используя в самостоятельной речи словосочетания и простые нераспространенные предложения («Мой мишка», «Можно (нельзя) брать»,«Маша, пой», «Маша, дай куклу» и проч.).

В процессе коррекционно-развивающего обучения у детей расширяется понимание обращенной речи, развивается речевая активность.
· Содержание логопедической работы с детьми, имеющими второй   уровень речевого развития ( НРС).

Важнейшая задача обучения детей со вторым-третьим уровнем речевого развития (НРС)  состоит в формировании у них способности к усвоению элементарных языковых закономерностей.
Содержание логопедических занятий в этот период направлено: 

· на актуализацию и систематизацию речевого материала, усвоенного на предыдущей ступени обучения, 

· на совершенствование механизмов сенсомоторного уровня и формирование механизмов языкового уровня речевой деятельности в процессе расширения импрессивного и экспрессивного словаря детей,

· на развитие навыков понимания и употребления грамматических форм слова и словообразовательных моделей, а также различных типов синтаксических конструкций.

    Продолжается работа по развитию у детей понимания речи, накоплению и уточнению понятий, дифференциации значений слова, закрепляются умения детей правильно и отчетливо называть предмет, действия, признаки, качества и состояния, отвечать на вопросы, самостоятельно моделировать собственные речевые высказывания.

     В ходе логопедической работы употребляемые детьми слова по своей звукослоговой структуре приближаются к нормативно произносимым (с учетом произносительных возможностей детей). Совершенствование импрессивного и экспрессивного словаря, звукопроизношения, фонематического восприятия способствует усвоению детьми грамматических форм слова и словообразовательных моделей, формированию понимания и различения значений измененных форм слова, выделению звуковых и морфологических элементов слова, образующих новую форму (слово).

   На основе дальнейшего развития фонематического восприятия, отработки правильного произношения звуков и правильного воспроизведения звукослоговой структуры слова осуществляется обучение детей элементарным формам фонематического анализа с опорой на материализованные действия. В логопедической работе с детьми с дизартрией развитию фонематического восприятия предшествует работа по формированию сенсорно-перцептивного уровня восприятия в процессе имитации слогов, поскольку при дизартрии первичные расстройства возникают на гностико-праксическом уровне, который с неврологической точки зрения обусловливает механическую имитацию звуков речи.

     Одним из основных направлений логопедической работы на данной ступени обучения является развитие коммуникативной функции речи, расширение возможностей участия детей в диалоге, формирование связной монологической речи. Детей учат вести беседу на близкие и хорошо знакомые темы, описывать предмет, используя словосочетания, простые нераспространенные и распространенные предложения.

      Ведущим на этом этапе работы с детьми по данной программе остается принцип «логопедизации». Сформированные на логопедических занятиях речевые умения детей закрепляются в процессе развития их представлений об окружающем мире, элементарных математических представлений, в ходе физического и музыкального воспитания, в конструктивной и изобразительной деятельности, при обучении элементарным трудовым навыкам, а также в условиях семейного воспитания.
Основные педагогические ориентиры в логопедической работе с детьми, 

имеющими второй  уровень речевого развития (НРС)
· Развивать произвольность мыслительной деятельности детей и формировать ее основные компоненты;
· способствовать развитию у детей заинтересованности в деятельности, накоплению знаний, достаточных для решения поставленных задач, формированию навыка самоконтроля; поддерживать положительное эмоциональное состояние детей в течение всего занятия;
· совершенствовать кинестетическую и кинетическую основу движений детей в процессе развития общей, ручной и артикуляторной моторики;
· расширять возможности понимания детьми речи параллельно с расширением их представлений об окружающей действительности и формированием познавательной деятельности;
·  обогащать предметный (существительные), предикативный (глаголы) и адъективный (прилагательные) словарь импрессивной и экспрессивной речи в ономасиологическом (обращается внимание на названия объектов) и семасиологическом (обращается внимание на семантику слова) аспектах;
· формировать грамматические стереотипы словоизменения и словообразования в импрессивной и экспрессивной речи;
· формировать синтаксические стереотипы и работать над усвоением синтаксических связей в составе предложения;
· расширять возможности участия детей в диалоге, формировать их монологическую речь;
· учить детей включать в повествование элементы описаний действующих лиц, природы, диалоги героев рассказа, соблюдая последовательность рассказывания;
· осуществлять коррекцию нарушений дыхательной и голосовой функций;
· создавать благоприятные условия для последующего формирования функций фонематической системы;
· осуществлять коррекцию нарушений фонетической стороны речи, развивать фонематические процессы.
Содержание подготовительного этапа логопедической работы с детьми, 

имеющими второй уровень речевого развития (НР)

1. Формирование произвольного слухового и зрительного восприятия, внимания и памяти, зрительно-пространственных представлений. 

· Закрепление усвоенных ранее представлений об объемных и плоскостных геометрических фигурах и формах предметов.
· Формирование новых представлений об объемных и плоскостных фигурах и формах предметов (овал, прямоугольник, овальный, прямоугольный). 
· Их различение в процессе сопоставления, сравнения.
· Совершенствование стереогноза. 
· Обозначение форм геометрических фигур и предметов словом.
· Закрепление названий, усвоенных ранее величин и их параметров.
· Сравнение предметов по величине (пять-семь предметов). 
· Обозначение величины и ее параметров словом. 
· Закрепление основных цветов. 
· Освоение оттенков новых цветов (розовый, голубой, коричневый, оранжевый). 
· Различение предметов по цвету. 
· Обозначение цвета предмета словом.
· Выделение одновременно двух (затем трех) свойств фигур, предметов(форма — цвет, форма — величина, величина — цвет, форма — цвет —величина).
· Обучение определению пространственных отношений (вверху, внизу, справа, слева, впереди, сзади). 
· Выделение ведущей руки и ориентировка в схеме собственного тела.
· Обучение определению расположения предмета по отношению к себе, ориентировке на плоскости.
· Совершенствование умения слушать и ориентироваться в звуках окружающего мира, различать звуки по силе и высоте.
· Совершенствование процессов запоминания и воспроизведения: запоминание и воспроизведение последовательности и количества предметов(пять-шесть), картинок, геометрических фигур, различных по цвету, величине и форме; запоминание и воспроизведение ряда неречевых звуков(три-четыре), слов (четыре-шесть), объединенных по тематическому принципу и случайных.
2. Формирование кинестетической и кинетической основы движений в процессе развития общей, ручной и артикуляторной моторики.

· Обучение точному выполнению двигательной программы. 

· Развитие основных качеств движения: объема, точности, темпа, активности, координации.

· Развитие кинестетической организации движений пальцев рук на основе зрительного восприятия (по подражанию) и самостоятельно (по словесной инструкции). 

· Стимуляция двигательных импульсов, направленных к определенным группам мышц. 

· Уточнение состава двигательного акта.

· Формирование кинестетического анализа и синтеза, кинестетических афферентаций движений пальцев рук («Пчела», «Лодочка» и т.д.).

· Объединение, обобщение последовательных импульсов в единый организованный во времени двигательный стереотип («шнуровка», складывание фигурок из палочек по образцу и по памяти, штриховка).

· Нормализация мышечного тонуса мимической и артикуляторной мускулатуры с помощью дифференцированного логопедического массажа(осуществляется преимущественно в работе с детьми, страдающими дизартрией, с учетом локализации поражения, характера и распределения нарушений мышечного тонуса).

· Подготовка артикуляторного аппарата к формированию правильного звукопроизношения с помощью специальных методов.

· Формирование кинестетической основы артикуляторных движений.

· Развитие двигательно-кинестетической обратной связи путем уточнения положения различных артикуляторных органов во время артикулирования правильно произносимых звуков.

· Формирование нормативных артикуляторных укладов звуков в процессе нахождения и удержания необходимой артикуляторной позы (специальные комплексы артикуляторной гимнастики).

· Формирование кинетической основы артикуляторных движений в процессе развития орального праксиса при выполнении последовательно организованных движений (специальные комплексы артикуляторной гимнастики).

· Развитие движений мимической мускулатуры по подражанию и словесной инструкции (зажмурить глаза, надуть щеки, поднять и нахмурить брови).
3. Формирование мыслительных операций анализа, синтеза, сравнения, обобщения, классификации. 

· Развитие произвольности мыслительных операций (умения слушать, понимать и четко выполнять указание взрослого, действовать в соответствии с правилом, использовать образец).
· Обучение решению задач не только в процессе практических действий с предметами, но и в уме, опираясь на образные представления о предметах.
· Формирование основы словесно-логического мышления.
· Развитие основных компонентов мыслительной деятельности (заинтересованности в выполнении задания, навыка самоконтроля)
· Развитие операций анализа, синтеза, сравнения, обобщения, классификации (формирование умения выражать результат словом), способности устанавливать закономерности на основе зрительного и мыслительного анализа (составление четырех-шести фигурной матрешки путем примеривания и зрительного соотнесения, исключение неподходящей картинки). 
· Формирование наглядно-образных представлений, обучение воссозданию целого на основе зрительного соотнесения частей (составление целого из частей, «Дорисуй»). 
· Развитие способности на основе анализа ситуации устанавливать причинно-следственные зависимости, делать обобщения («Последовательные картинки», «Времена года»).
· Формирование умения составлять рассказ по серии последовательных картинок, вербально обосновав свое решение. 
· Обучение выявлению и пониманию иносказательного смысла загадок с использованием наглядной опоры. 
· Формирование способности к активной поисковой деятельности.
4. Формирование слухозрительного и слухомоторного взаимодействия в процессе восприятия и воспроизведения ритмических структур. 

· Обучение восприятию, оценке ритмов и их воспроизведению по образцу и по словесной инструкции (до пяти ритмических сигналов://; ///;////).
· Обучение восприятию и оценке не акцентированных ритмических структур, разделенных длинными и короткими паузами, и их воспроизведению по образцу и по словесной инструкции (// //; / //; // /; /// /).
5. Формирование сенсорно-перцептивного уровня восприятия (в работе с детьми с дизартрией). 

· Обучение распознаванию звуков речи, развитие стимулирующей функции речеслухового анализатора (формирование четкого слухового образа звука). 
· Формирование навыка аудирования (направленного восприятия звучания речи). 
· Обучение умению правильно слушать и слышать речевой материал.
· Создание благоприятных условий для последующего формирования фонематических функций.
Содержание основного этапа логопедической работы с детьми, 

имеющими второй уровень речевого развития (НРСХ)

1. Формирование предметного, предикативного и адъективного словаря импрессивной речи. 

· Расширение пассивного словаря, развитие импрессивной речи в процессе восприятия и дифференциации грамматических форм слова и словообразовательных моделей, различных типов синтаксических конструкций.
· Увеличение объема и уточнение предметного, предикативного и адъективного словаря импрессивной речи параллельно с расширением представлений об окружающей действительности и формированием познавательной деятельности.
· Усвоение бытового словаря (названий частей тела, лица, игрушек, посуды, мебели, одежды, действий, совершаемых с ними), природоведческого словаря (названий явлений неживой природы, растений, животных), эмоционально-оценочной лексики, лексики, обозначающей время, пространство, количество.
· Совершенствование понимания вопросов косвенных падежей существительных.
· Дифференциация в импрессивной речи форм существительных единственного и множественного числа мужского, женского и среднего рода(«Покажи, где гриб, где грибы», «Покажи, где слива, где сливы», «Покажи, где окно, где окна», «Покажи, где зеркало, где зеркала»).
· Дифференциация в импрессивной речи глаголов в форме единственного и множественного числа прошедшего времени («Покажи, кто шел, кто шли», «Покажи, кто рисовал, кто рисовали»).
· Обучение пониманию значений глаголов совершенного и несовершенного вида («Покажи, где малыш рисует ракету, где малыш нарисовал ракету», «Покажи, где девочка поливает цветы, где девочка полила цветы»).
· Дифференциация в импрессивной речи глаголов прошедшего времени по родам: мужской, женский и средний род: «Покажи, кто спал» (мальчик),«Покажи, кто спала» (девочка), «Покажи, кто упал» (дедушка), «Покажи, кто упала» (бабушка), «Покажи, что упало» (дерево).
· Дифференциация в импрессивной речи грамматических форм прилагательных: «Покажи, про что можно сказать большой (большая, большое, большие)», «Покажи, про что можно сказать голубой (голубая, голубое, голубые)».
· Совершенствование понимания предложных конструкций с предлогами в, из, на, под, за, у, с, около, перед, от, к, по, из-под, из-за (по картинкам).
· Обучение различению предлогов в — из, над — под, к — от, на — с.
· Совершенствование навыков понимания значения продуктивных уменьшительно-ласкательных суффиксов (-ик, -ок, -чик, -к-, -очк-, -ечк).
· Формирование понимания значения менее продуктивных суффиксов(-оньк-, -еньк-, -онок, -енок, -ышек, -ышк-, -ушк-, -ишк-): «Покажи, где бочка, где бочонок», «Покажи, где воробей, где воробышек», «Покажи, где зерно,где зернышко» и т.д.
· Формирование понимания значения приставок: в-, вы-, при-, на- и их различения (в — вы, на — вы, вы — при): «Покажи, где мальчик входит в дом, а где выходит из дома», «Покажи, где мама наливает воду, а где выливает воду», «Покажи, где девочка выбежала из дома, а где прибежала домой» и т.д.
· Совершенствование навыков понимания вопросов по сюжетной картинке, по прочитанной сказке, рассказу (с использованием иллюстраций).
2. Формирование предметного, предикативного и адъективного словаря экспрессивной речи.

· Расширение словаря экспрессивной речи, уточнение значения слов, обозначающих названия предметов, действий, состояний, признаков, свойств и качеств(цвет, форма, величина, вкус).

· Введение в лексикон детей слов, обозначающих элементарные понятия, выделенные на основе различения и обобщения предметов по существенным признакам, а также слов, выражающих видовые (названия отдельных предметов), родовые (фрукты, посуда, игрушки) и отвлеченные обобщенные понятия (добро, зло, красота). 

· Закрепление в словаре экспрессивной речи детей числительных один, два, три и введение в словарь числительных четыре, пять.
· Формирование ономасиологического (обращается внимание на названия объектов: «Как называется это?») и семасиологического (обращается внимание на семантику слова: «Что значит это слово?»)аспектов лексического строя экспрессивной речи.

· Обучение умению осознанно использовать слова в соответствии с контекстом высказывания.
3. Формирование грамматических стереотипов словоизменения и словообразования в экспрессивной речи. 

· Совершенствование навыков употребления форм единственного и множественного числа существительных мужского и женского рода в именительном падеже с окончаниями-ы (шар — шары), -и (кошка — кошки), -а (дом — дома). 

· Обучение употреблению форм единственного и множественного числа среднего рода в именительном падеже с окончанием -а (зеркало — зеркала, окно — окна).
· Совершенствование навыков изменения существительных мужского и женского рода единственного числа по падежам (без предлогов).

· Обучение изменению существительных мужского и женского рода единственного числа по падежам с предлогами. 

· Обучение изменению существительных среднего рода единственного числа по падежам без предлогов (В домике дядюшки Тыквы нет чего? — Окна.) и с предлогами (От чего отъехала машина? — От дерева; Где растет гриб? — Под деревом; На чем растут листья? — На дереве.).

· Обучение изменению одушевленных и неодушевленных существительных мужского, женского рода и существительных среднего рода множественного числа по падежам.

· Обучение правильному употреблению несклоняемых существительных (пальто, кино, лото, домино, какао).

· Совершенствование навыков употребления глаголов в форме повелительного наклонения 2-го лица единственного числа настоящего времени, глаголов в форме изъявительного наклонения 3-го лица единственного и множественного числа настоящего времени, форм рода и числа глаголов прошедшего времени.

· Обучение правильному употреблению глаголов совершенного и несовершенного вида (рисовал — нарисовал).

· Совершенствование навыков согласования прилагательных с существительными мужского и женского рода единственного числа в именительном и косвенных падежах. 

· Обучение согласованию прилагательных с существительными мужского и женского рода множественного числа в именительном и косвенных падежах (голубые шары, голубых шаров). 

· Обучение согласованию прилагательных с существительными среднего рода единственного и множественного числа в именительном и косвенных падежах (большое окно, больших окон).

· Обучение правильному употреблению словосочетаний: количественное числительное (два и пять) и существительное (два шара, пять шаров; две пчелы, пять пчел; два окна, пять окон; два пера, пять перьев).
· Совершенствование навыков правильного употребления предложных конструкций с предлогами (в, из, на, под, за, у, с, около, перед, от, к, по, из-под,из-за) и навыка различения предлогов (в — из, на — под, к — от). Совершенствование навыков употребления словообразовательных моделей:– существительных, образованных с помощью продуктивных и менее продуктивных уменьшительно-ласкательных суффиксов (-ик, -ок, -чик,ь-к-, -очк-, -ечк-, -оньк-, -еньк-, -онок, -енок, -ышек, -ышк-, -ушк-, -юшк-, -ишк-);– звукоподражательных глаголов (ворона каркает, кошка мяукает,воробей чирикает, петух кукарекает, курица кудахчет);– глаголов, образованных от существительных (отыменное образование глаголов: мыло — мылит, краска — красит, учитель — учит, строитель — строит); - глаголов, образованных с помощью приставок (в-, вы-, на-, при-);– притяжательных прилагательных, образованных с помощью продуктивного суффикса -ин-(мамина кофта, папина газета) и с помощью менее продуктивного суффикса -и-без чередования(лисий, рыбий);– относительных прилагательных с суффиксами: -ов-, -ев-, -н-, -ан-, -енн-(шерстяной, банановый, грушевый, соломенный, железный).

· Совершенствование навыка самостоятельного употребления отработанных грамматических форм слова и словообразовательных моделей.
4. Формирование синтаксической структуры предложения. 
· Развитие умения правильно строить простые распространенные предложения, согласовывать слова в предложении.

· Обучение распространению предложений за счет однородных членов(по картинкам и вопросам: Мама купила в магазине лук… морковь, капусту, огурцы, Сегодня на улице теплая… солнечная, ясная погода).

· Обучение употреблению простейших видов сложносочиненных и сложноподчиненных предложений с использованием сочинительных союзов а, но, и(Кате купили куклу, а Мише велосипед. Пошел дождь, но мы остались в саду. Мама взяла утюг и стала гладить белье) и подчинительных союзов что, чтобы (Сережа взял карандаш, чтобы рисовать. Папа сказал, что купил арбуз).
5. Формирование связной речи. 
· Целенаправленное обучение диалогической речи в специально организованных коммуникативных ситуациях (в беседе, при выполнении поручений, в процессе использования настольно-печатных игр и т.д.).

· Обучение пересказу хорошо знакомых и незнакомых сказок и рассказов. 

· Обучение самостоятельному составлению описательных рассказов (по игрушке, по картинке).

· Обучение составлению повествовательных рассказов по серии сюжетных картинок (по вопросам, по образцу и по плану, самостоятельно).

· Обучение составлению рассказа из личного опыта (о любимых игрушках, о себе и семье, о том, как провели выходные дни и т.д.).

· Включение в повествование элементов описаний действующих лиц, природы, пересказа диалогов героев, соблюдая последовательность рассказывания.
6. Коррекция нарушений фонетической стороны речи. 
· Уточнение произношения гласных звуков и согласных раннего онтогенеза (губных, губно-зубных, заднеязычных, переднеязычных [Т], [Ть], [Д], [Дь], [Н], [Нь])(в работе с детьми, страдающими дизартрией, в случае дефектного произнесения этих звуков, — формирование правильного артикуляторного уклада и закрепление этих звуков в различном фонетическом контексте).

· Формирование правильной артикуляции отсутствующих или нарушенных в произношении согласных звуков позднего онтогенеза, их автоматизация и дифференциация в различных фонетических условиях (свистящие, шипящие, сонорные звуки).

· Формирование умения осуществлять слуховую и слухопроизносительную дифференциацию не нарушенных в произношении звуков, а в дальнейшем — звуков, в отношении которых проводилась коррекционная работа.

· Развитие простых форм фонематического анализа: выделение ударного гласного в начале слова (Аня, аист, осы, утро, иней); выделение звука из слова (звук [С]: сом, мак, нос, коса, утка, миска, дерево, автобус, лопата); определение последнего и первого звуков в слове (мак, топор, палец).

· Обучение фонематическому анализу и синтезу звукосочетаний (АУ,УА, ИА) и слов (мы, да, он, на, ум) с учетом поэтапного формирования умственных действий (по П.Я. Гальперину).

· Формирование фонематических представлений (подбор картинок, слов на заданный звук).

· Обучение правильному воспроизведению звукослоговой структуры слов (предъявляемых изолированно и в контексте): двухсложных без стечения согласных (мука, мячик); трехсложных слов без стечения согласных(машина, котенок); односложных слов со стечением согласных (лист, стул); двухсложных слов со стечением согласных в начале слова (кроты, клубок), в середине слова (ведро, полка), в конце слова (радость, жалость); трехсложных слов со стечением согласных в начале слова (крапива, светофор), в середине слова (конфета, калитка).

· Формирование общих представлений о выразительности речи. 

· Ознакомление с повествовательной, вопросительной, восклицательной интонацией, средствами их выражения и способами обозначения с последующей дифференциацией интонационных структур предложений в импрессивной речи.

· Обучение правильному использованию и дифференциации различных интонационных структур в экспрессивной речи.
7. Коррекция нарушений движений артикуляторного аппарата, дыхательной и голосовой функций. 

· Развитие орального праксиса в процессе выполнения специальных артикуляторных упражнений. 
· Отработка объема, силы, точности, координации произвольных артикуляторных движений. 
· Формирование двигательной программы в процессе произвольного переключения от одного артикуляторного элемента к другому.
· Формирование и закрепление диафрагмального типа физиологического дыхания. 
· Формирование речевого дыхания. 
· Обучение умению выполнять спокойный, короткий вдох (не надувая щеки, не поднимая плеч) и плавный длительный выдох без речевого сопровождения (упражнения «Загони мяч в ворота», «Задуй свечу», «Снежинки» и др.) и с речевым сопровождением (на материале гласных звуков и их сочетаний, изолированных глухих щелевых согласных [Ф], [Х], [С], [Ш], [Щ], слогов с согласными звуками).
· Постепенное удлинение речевого выдоха при произнесении слов(сначала малослоговых, затем многослоговых, сначала с ударением на первый слог, затем с изменением места ударения). 
· Постепенное удлинение речевого выдоха при распространении фразы (Птицы. Птицы летят. Птицы летят высоко. Птицы летят высоко в небе.).
· Развитие основных акустических характеристик голоса (сила, высота, тембр) в специальных голосовых упражнениях (в работе с детьми, страдающими дизартрией, — снятие голосовой зажатости и обучение свободной голосоподаче путем отработки произвольных движений нижней челюсти).
· Формирование мягкой атаки голоса.
Целевые ориентиры в логопедической работе с детьми, 

имеющими второй  уровень речевого развития (НРС).

В итоге логопедической работы дети со вторым  уровнем речевого развития 
( НРС) должны научиться:

· понимать обращенную речь в соответствии с параметрами возрастной нормы;
· фонетически правильно оформлять звуковую сторону речи;
· правильно передавать слоговую структуру слов, используемых в самостоятельной речи;
· пользоваться в самостоятельной речи простыми распространенными и сложными предложениями, владеть навыками объединения их в рассказ;
· владеть элементарными навыками пересказа;
· владеть навыками диалогической речи;
· владеть навыками словообразования: продуцировать названия существительных от глаголов, прилагательных от существительных и глаголов, уменьшительно-ласкательных и увеличительных форм существительных и проч.;
· грамматически правильно оформлять самостоятельную речь в соответствии с нормами языка. Падежные, родовидовые окончания слов должны проговаривать сячетко; простые и почти все сложные предлоги — употребляться адекватно;
· использовать в спонтанном общении слова различных лексико-грамматических категорий (существительных, глаголов, наречий, прилагательных, местоимений ит. д.);
В дальнейшем осуществляется совершенствование всех компонентов языковой системы.
· Содержание подготовительного этапа логопедической работы с детьми, имеющими третий уровень речевого развития (НРС)

1. Формирование произвольного слухового и зрительного восприятия, внимания и памяти, зрительно-пространственных представлений. 
· Закрепление усвоенных объемных и плоскостных геометрических форм. 
· Освоение новых объемных и плоскостных форм (ромб, пятиугольник, трапеция, куб, пирамида). 
· Обучение зрительному распознаванию и преобразованию геометрических фигур, воссозданию их по представлению и описанию.

· Совершенствование навыка стереогноза. 
· Обозначение формы геометрических фигур и предметов словом.
· Закрепление усвоенных величин предметов. 
· Обучение упорядочению групп предметов (до 10) по возрастанию и убыванию величин. 
· Обозначение величины предметов (ее параметров) словом.
· Закрепление усвоенных цветов. 
· Освоение новых цветов (фиолетовый, серый) и цветовых оттенков (темно-коричневый, светло-коричневый).
· Обучение различению предметов по цвету и цветовым оттенкам.

· Обозначение цвета и цветовых оттенков словом.
· Обучение классификации предметов и их объединению во множество по трем-четырем признакам.
· Совершенствование навыка определения пространственных отношений (вверху, внизу, справа, слева, впереди, сзади), расположения предмета по отношению к себе. 
· Обучение определению пространственного расположения между предметами. 
· Обозначение пространственного расположения предметов словом.

· Обучение узнаванию контурных, перечеркнутых, наложенных друг на друга изображений. 
· Обучение восприятию и узнаванию предметов, картинок по их наименованию (организация восприятия по слову).
· Расширение объема зрительной, слуховой и слухоречевой памяти. Совершенствование процессов запоминания и воспроизведения (с использованием предметов, семи-восьми предметных картинок, геометрических фигур, пяти-семи неречевых звуков и слов).
2. Формирование кинестетической и кинетической основы движений в процессе развития общей, ручной и артикуляторной моторики.

· Дальнейшее совершенствование двигательной сферы детей. 
· Обучение их выполнению сложных двигательных программ, включающих последовательно и одновременно организованные движения. 
· Совершенствование кинестетической основы движений пальцев рук по словесной инструкции.
· Развитие кинетической основы движений пальцев рук в процессе выполнения последовательно организованных движений и конструктивного праксиса. 
· Формирование кинетической основы движений пальцев рук в процессе выполнения одновременно организованных движений, составляющих единый двигательный навык.
· Совершенствование кинестетической основы артикуляторных движений и формирование нормативных артикуляторных укладов звуков.
· Развитие кинетической основы артикуляторных движений.
· Совершенствование движений мимической мускулатуры по словесной инструкции.
· Нормализация мышечного тонуса мимической и артикуляторной мускулатуры путем проведения дифференцированного логопедического массажа (преимущественно в работе с детьми, страдающими дизартрией, с учетом локализации поражения, характера и распределения нарушений мышечного тонуса).
3. Формирование мыслительных операций анализа, синтеза, сравнения, обобщения, классификации. 
· Совершенствование основных компонентов мыслительной деятельности. 
· Формирование логического мышления. 
· Обучение умению рассуждать логически на основе обогащения детского опыта и развития представлений об окружающей действительности, а также умению представлять индуктивно-дедуктивные доказательства.
· Обучение планированию деятельности и контролю ее при участии речи.
· Развитие анализа, сравнения, способности выделять существенные признаки и мысленно обобщать их по принципу аналогии. 
· Обучение детей активной поисковой деятельности. 
· Обучение самостоятельному определению существенного признака для классификации на его основе. 
· Формирование конкретных, родовых, видовых понятий и общих представлений различной степени обобщенности. Учить детей обобщать конкретные понятия с помощью родовых понятий, обобщать понятия через абстрактное родовое понятие, обобщать понятия через выделение признаков различия и сходства «Назови, какие бывают», («Назови одним словом», «Разложи картинки», «Сравни предметы» и т. п.). Обучение мысленному установлению связей, объединению предметов, их частей или признаков («Дополни до целого», «Сложи картинку»). 
· Формирование умения устанавливать причинно-следственные зависимости.
· Обучение детей пониманию иносказательного смысла загадок без использования наглядной опоры (на основе игрового и житейского опыта).
4. Формирование слухозрительного и слухомоторного взаимодействия в процессе восприятия и воспроизведения ритмических структур.

· Обучение восприятию, оценке ритмов (до шести ритмических сигналов) и их воспроизведению по речевой инструкции (без опоры на зрительное восприятие). Формирование понятий «длинное» и «короткое», «громкое звучание» и «тихое звучание» с использованием музыкальных инструментов. 
· Обучение детей обозначению различных по длительности и громкости звучаний графическими знаками.
· Обучение детей восприятию, оценке неакцентированных и акцентированных ритмических структур и их воспроизведению по образцу и по речевой инструкции: /// ///; // ///; /–; –/; //– –; — –//; –/–/ (где / — громкий удар,—— тихий звук); ___ . ; …___; .___.___ (где ___ — длинное звучание, . — короткое звучание).
5. Формирование сенсорно-перцептивного уровня восприятия (в работе с детьми, страдающими дизартрией). 

· Совершенствование распознавания звуков, направленного восприятия звучания речи. 
· Обучение детей умению правильно слушать и слышать речевой материал. 
· Формирование четкого слухового образа звука.
   Содержание основного  этапа логопедической работы с детьми, 

           имеющими третий уровень речевого развития (НРС)

1. Развитие импрессивной речи в процессе восприятия и дифференциации грамматических форм словоизменения и словообразовательных моделей, различных типов синтаксических конструкций. 
· Расширение объема и уточнение предметного, предикативного и адъективного словаря импрессивной речи параллельно с расширением представлений об окружающей действительности и формированием познавательной деятельности.
· Усвоение значения новых слов на основе углубления знаний о предметах и явлениях окружающего мира.
· Совершенствование дифференциации в импрессивной речи форм существительных единственного и множественного числа мужского, женского и среднего рода, глаголов в форме единственного и множественного числа прошедшего времени, глаголов прошедшего времени по родам, грамматических форм прилагательных, предложных конструкций. 
· Обучение различению в импрессивной речи возвратных и невозвратных глаголов («Покажи, кто моет, кто моется», «Покажи, кто одевает, кто одевается»).
· Обучение различению в импрессивной речи глаголов в форме настоящего, прошедшего и будущего времени («Покажи, где мальчик ест», «Покажи, где мальчик ел», «Покажи, где мальчик будет есть»).
· Обучение детей различению предлогов за — перед, за — у, под — из- за, за — из-за, около — перед (по словесной инструкции и по картинкам). 
· Обучение детей различению предлогов с использованием графических схем.
· Обучение детей пониманию значения менее продуктивных уменьшительно-ласкательных суффиксов. 
· Формирование понимания значения непродуктивных суффиксов: -ник, -ниц-, -инк-, -ин-, -ц, -иц-, -ец- («Покажи, где чай, где чайник», «Покажи, где сахар, где сахарница», «Покажи, где бусы, где бусина», «Покажи, где виноград, где виноградинка»). 
· Формирование понимания суффиксов со значением «очень большой»: -ищ-, -ин-(«Покажи, где нос, где носище», «Покажи, где дом, где домина»). 
· Дифференциация уменьшительно-ласкательных суффиксов и суффиксов со значением «очень большой» («Покажи, где лапка, где лапища»).
· Совершенствование понимания значения приставок в-, вы-, при-, на- и их различения. Формирование понимания значений приставок с-, у-, под-, от-, -за-, по-, пере-, до- и их различение («Покажи, где мальчик входит в дом, а где выходит из дома», «Покажи, где птичка улетает из клетки, а где подлетает к клетке, залетает в клетку, перелетает через клетку»). 
· Обучение детей пониманию логико-грамматических конструкций: сравнительных (Муха больше слона, слон больше мухи); инверсии (Колю ударил Ваня. Кто драчун?); активных (Ваня нарисовал Петю); пассивных (Петя нарисован Ваней).
· Совершенствование понимания вопросов по сюжетной картинке, по прочитанной сказке, рассказу (с использованием иллюстраций).
2. Формирование предметного, предикативного и адъективного словаря экспрессивной речи. 

· Совершенствование словаря экспрессивной речи, уточнение значения слов, обозначающих названия предметов, действий, состояний, признаков, свойств и качеств. 
· Семантизация лексики (раскрытие смысловой стороны слова не только с опорой на наглядность, но и через уже усвоенные слова).
· Закрепление в словаре экспрессивной речи числительных: один, два, три, четыре, пять, шесть, семь, восемь, девять, десять.
· Совершенствование ономасиологического и семасиологического аспектов лексического строя экспрессивной речи.
· Обучение детей умению подбирать слова с противоположным (сильный — слабый, стоять — бежать, далеко — близко) и сходным (веселый— радостный, прыгать — скакать, грустно — печально) значением.
· Обучение детей использованию слов, обозначающих материал (дерево, металл, стекло, ткань, пластмасса, резина).
· Обучение детей осмыслению образных выражений в загадках, объяснению смысла поговорок.
· Формирование у детей умения употреблять слова: обозначающие личностные характеристики (честный, честность, скромный, скромность, хитрый, хитрость); с эмотивным значением (радостный, равнодушный); многозначные слова (ножка стула —ножка гриба, ушко ребенка — ушко иголки).
· Совершенствование навыка осознанного употребления слов и слово- сочетаний в соответствии с контекстом высказывания.
3. Формирование грамматических стереотипов словоизменения и словообразования в экспрессивной речи. 

· Совершенствование навыков употребления форм единственного и множественного числа существительных мужского, женского и среднего рода в именительном падеже и косвенных падежах (без предлога и с предлогом). 
· Закрепление правильного употребления в экспрессивной речи несклоняемых существительных.
· Совершенствование навыков употребления глаголов в форме изъявительного наклонения единственного и множественного числа настоящего времени, форм рода и числа глаголов прошедшего времени, глаголов совершенного и несовершенного вида. 
· Обучение правильному употреблению и различению в экспрессивной речи возвратных и невозвратных глаголов (моет — моется, одевает — одевается, причесывает — причесывается).
· Совершенствование навыков согласования прилагательных с существительными мужского, женского и среднего рода единственного и множественного числа в именительном и косвенных падежах.

· Совершенствование навыков употребления словосочетаний, включающих количественное числительное (два и пять) и существительное.
· Совершенствование навыков различения в экспрессивной речи предлогов за — перед, за — у, под — из-под, за — из-за и предлогов со значением местоположения и направления действия.
· Обучение детей правильному употреблению существительных, образованных с помощью непродуктивных суффиксов (-ниц-, -инк-,-ник, -ин, -ц-, -иц-, -ец-).
· Совершенствование навыка дифференциации в экспрессивной речи существительных, образованных с помощью уменьшительно- ласкательных суффиксов и суффиксов со значением «очень большой».
· Совершенствование навыков употребления глаголов, образованных с помощью приставок (в-, вы-, на-, при-, с-, у-, под-, от-, за-, по-, пре-, до).
· Совершенствование навыков употребления притяжательных прилагательных, образованных с помощью суффиксов -ин-, -и- (без чередования) и относительных прилагательных с суффиксами -ов-, -ев-,-н-,-ан-, -енн-.
· Обучение правильному употреблению притяжательных прилагательных с суффиксом -и-(с чередованием): волк — волчий, заяц — заячий, медведь —медвежий. 
· Обучение детей употреблению качественных прилагательных, образованных с помощью суффиксов -ив-, -чив-, -лив-, -оват-, -еньк- (красивый, улыбчивый, дождливый, хитроватый, беленький).
· Обучение употреблению сравнительной степени прилагательных, образованных синтетическим (при помощи суффиксов -ее (-ей), -е: белее, белей, выше) и аналитическим (при помощи слов более или менее: более чистый) способом.
· Обучение детей употреблению превосходной степени прилагательных, образованных синтетическим (при помощи суффиксов -ейш-, -айш: высочайший, умнейший) и аналитическим (при помощи слов самый, наиболее: самый высокий, наиболее высокий) способом.
· Обучение детей подбору однокоренных слов (зима — зимний, перезимовать, зимушка).
· Совершенствование навыка самостоятельного употребления грамматических форм слова и словообразовательных моделей.
4. Формирование синтаксической структуры предложения. 

· Развитие навыка правильно строить простые распространенные предложения, предложения с однородными членами, простейшие виды сложносочиненных и сложноподчиненных предложений.
· Обучение детей употреблению сложноподчиненных предложений с использованием подчинительных союзов потому что, если, когда, так как (Нужно взять зонтик, потому что на улице дождь. Цветы засохнут, если их не поливать. Когда закончится дождь, мы пойдем гулять. Так как Петя заболел, он не пошел в детский сад.) 
5. Формирование связной речи. 

· Развитие навыков составления описательных рассказов (по игрушкам, картинам, на темы из личного опыта).
· Обучение составлению различных типов текстов (описание, повествование, с элементами рассуждения) с соблюдением цельности и связности высказывания. 
· Обучение детей творческому рассказыванию на основе творческого воображения с использованием представлений, хранящихся в памяти, и ранее усвоенных знаний. 
· Формирование умения четко выстраивать сюжетную линию, использовать средства связи, осознавать структурную организацию текста.
6. Коррекция нарушений фонетической стороны речи. 

· Уточнение произношения гласных звуков и согласных раннего онтогенеза. 
· Формирование правильной артикуляции отсутствующих или нарушенных в произношении согласных звуков позднего онтогенеза, их автоматизация и дифференциация в различных фонетических условиях (в работе с детьми, страдающими дизартрией, учитывается локализация поражения, характер нарушения мышечного тонуса).
· Формирование умения осуществлять слуховую и слухо-произносительную дифференциацию не нарушенных в произношении звуков, а в дальнейшем — звуков, с которыми проводилась коррекционная работа.
· Развитие простых форм фонематического анализа (выделение ударного гласного в начале слова, выделение звука в слове, определение послед- него и первого звука в слове).
· Совершенствование навыка фонематического анализа и синтеза звукосочетаний (типа АУ) и слов (типа ум).
· Совершенствование фонематических представлений.
· Формирование способности осуществлять сложные формы фонематического анализа: определять местоположение звука в слове (начало, середина, конец); последовательность и количество звуков в словах (мак, дом, суп, каша, лужа, шкаф, кошка и др.) — с учетом поэтапного формирования умственных действий (по П. Я. Гальперину).
· Обучение детей осуществлению фонематического синтеза.

· Совершенствование фонематических представлений (по картинкам и по представлениям).
· Знакомство детей с понятиями «слово» и «слог» (как часть слова).
· Формирование у детей: осознания принципа слогового строения слова (на материале слов, произношение и написание которых совпадает); умения слышать гласные в слове, называть количество слогов, определять их последовательность; составлять слова из заданных слогов: двухсложные слова, состоящие из прямых открытых слогов (лиса, Маша), из открытого и закрытого слогов (замок, лужок), трехсложные слова, состоящие из прямых открытых слогов (малина, канава), односложные слова (сыр, дом).
· Совершенствование навыков воспроизведения слов различной звукослоговой структуры (изолированных и в условиях фонетического контекста) без стечения и с наличием одного стечения согласных звуков. 
· Обучение правильному воспроизведению звукослоговой структуры слов, предъявляемых изолированно и в контексте: двух- и трехслоговых слов с наличием нескольких стечений согласных звуков (клумба, кружка, смуглый, спутник, снежинка, крыжовник, отвертка); четырехслоговых слов без стечения согласных звуков (пуговица, кукуруза, паутина, поросенок, жаворонок, велосипед).
· Совершенствование навыка осознанного использования различных интонационных структур предложений в экспрессивной речи (в различных ситуациях общения, в театрализованных играх).
7. Коррекция нарушений движений артикуляторного аппарата, дыхательной и голосовой функций. 

· Развитие орального праксиса в процессе выполнения специальных артикуляторных упражнений. 
· Отработка объема, силы, точности, координации произвольных артикуляторных движений. 
· Формирование двигательной программы в процессе произвольного переключения от одного артикуляторного элемента к другому и при выполнении одновременно организованных движений.
· Формирование и закрепление диафрагмального типа физиологического дыхания. 
· Формирование речевого дыхания. 
· Обучение умению выполнять спокойный, короткий вдох (не надувая щеки, не поднимая плечи) и плавный длительный выдох без речевого сопровождения (упражнения «Загони мяч в ворота», «Задуй свечу», «Снежинки» и др.) и с речевым сопровождением (на материале гласных звуков и их сочетаний, изолированных глухих щелевых согласных [Ф], [Х], [С], [Ш], [Щ], слогов с согласными звуками).

· Постепенное удлинение речевого выдоха при произнесении слов (сначала малослоговых, затем многослоговых, сначала с ударением на первый слог, затем с изменением места ударения). Постепенное удлинение речевого выдоха при распространении фразы (Птицы. Птицы летят. Птицы летят высоко. Птицы летят высоко в небе. Птицы летят высоко в голубом небе.).
· Совершенствование основных акустических характеристик голоса (сила, высота, тембр) в специальных голосовых упражнениях и самостоятельной речи (в работе с детьми, страдающими дизартрией, снятие голосовой зажатости и обучение свободной голосоподаче).

· Закрепление мягкой атаки голоса.
8. Обучение грамоте. 

· Формирование мотивации к школьному обучению.
· Знакомство с понятием «предложение». 
· Обучение составлению графических схем предложения (простое двусоставное предложение без предлога, простое предложение из трех-четырех слов без предлога, простое предложение из трех-четырех слов с предлогом).
· Обучение составлению графических схем слогов, слов.
· Развитие языкового анализа и синтеза, подготовка к усвоению элементарных правил правописания: раздельное написание слов в предложении, точка (восклицательный, вопросительный знаки) в конце предложения, употребление заглавной буквы в начале предложения.
· Знакомство с печатными буквами А, У, М, О, П, Т, К, Э, Н, Х, Ы, Ф, Б, Д, Г, В, Л, И, С, З, Ш, Ж, Щ, Р, Ц, Ч (без употребления алфавитных названий).
· Обучение графическому начертанию печатных букв.
· Составление, печатание и чтение:

· сочетаний из двух букв, обозначающих гласные звуки (АУ),
· сочетаний гласных с согласным в обратном слоге (УТ),
· сочетаний согласных с гласным в прямом слоге (МА),
· односложных слов по типу СГС (КОТ),
· двухсложных и трехсложных слов, состоящих из открытых слогов (ПАПА, АЛИСА),
· двухсложных и трехсложных слов, состоящих из открытого и закрытого слогов (ЗАМОК, ПАУК, ПАУЧОК),
· двухсложных слов со стечением согласных (ШУТКА),
· трехсложных слов со стечением согласных (КАПУСТА),
· предложений из двух-четырех слов без предлога и с предлогом (Ира мала. У Иры шар. Рита мыла раму. Жора и Рома играли.).

· Обучение детей послоговому слитному чтению слов, предложений,

коротких текстов.

  Целевые ориентиры в логопедической работе с детьми  третьего уровня речевого развития (НРС)
В итоге логопедической работы речь детей должна соответствовать языковым нормам.  Таким образом, дети должны уметь:
· свободно составлять рассказы, пересказы;
· владеть навыками творческого рассказывания;
· адекватно употреблять в самостоятельной речи простые и сложные предложения, усложняя их придаточными причины и следствия, однородными членами предложения и т. д.;
· понимать и использовать в речи простые и сложные предлоги; понимать и применять в речи все лексико-грамматические категории слов;
· овладеть навыками словообразования разных частей речи, переносить эти навыки на другой лексический материал;
· оформлять речевое высказывание в соответствии с фонетическими нормами русского языка;
· овладеть правильным звуко-слоговым оформлением речи.
     Помимо этого, у детей должны быть достаточно развиты и другие предпосылочные условия, определяющие их готовность к школьному обучению:

· фонематическое восприятие;
· первоначальные навыки звукового и слогового анализа и синтеза;
· графо-моторные навыки;
· элементарные навыки письма и чтения (печатания букв, слогов, слов и коротких предложений).
2.3  Тематическое планирование коррекционной и образовательной  деятельности учителя-логопеда  
	Месяц
	Неделя
	Дни недели
	                                               Темы занятий для группы

	
	
	
	Средний возраст

( 4-5 лет)
	Старший возраст 

( 5-6 лет)
	подготовительный возраст ( 6-7 лет)

	сентябрь
	1-я
	02.09-06.09
	Моя группа. Мои игрушки

обследование
	Детский сад. Моя группа. Мои игрушки обследование
	Детский сад. Игрушки 

обследование

	
	2-я
	09.09-13.09
	Части тела человека

обследование
	 Части тела  человека 

обследование
	 Части тела человека 

обследование

	
	3-я
	16.09-20.09
	Осень. Признаки осени.
	Осень.  Признаки осени. 
	Осень.  Признаки осени. 

	
	4-я
	23.09-27.09
	Деревья 
	 Деревья.
	Деревья и  кустарники

	октябрь
	1-я
	30.09-04.10
	Овощи
	 Огород. Овощи
	 Огород. Овощи

	
	2-я
	07.10-11.10
	Фрукты
	Сад. Фрукты
	Сад. Фрукты

	
	3-я
	14.10-18.10
	Овощи - фрукты
	Лес. Ягоды  
	Лес. Ягоды лесные и садовые.

	
	4-я
	21.10-25.10
	Ягоды. Грибы
	Лес. Грибы
	Лес. Грибы

	
	5
	28.10-01.11
	 Домашние животные
	Наша страна. Мой город
	Наша страна. Столица нашей Родины – Москва. Мой город

	ноябрь
	1-я
	04.11-08.11
	Домашние животные
	Домашние животные и их детеныши
	Домашние животные и их детеныши

	
	2-я
	11.11-15.11
	Домашние птицы
	Домашние птицы и их птенцы
	Домашние птицы и их птенцы

	
	3-я
	18.11-22.11
	Дикие животные


	Поздняя осень
	Поздняя осень

	
	4-я
	25.11-29.11
	Домашние и дикие животные 
	Дикие животные и их детеныши
	Дикие животные и их детеныши.  

	декабрь
	1-я
	02.12-06.12
	Зима.
	Зима. Зимние забавы и развлечения
	Зима. Зимние забавы и развлечения

	
	2-я
	09.12-13.12
	Зимние забавы
	 Зимующие птицы.
	 Зимующие птицы.

	
	3-я
	16.12-20.12
	Одежда. Обувь
	Одежда. Обувь. 
	Одежда. Обувь. Головные уборы

	
	4-я
	23.12-28.12
	Новый год
	Новый год. Праздник новогодней елки. Новогодние игрушки
	Новый год. Праздник новогодней елки. Хвойные деревья

	январь
	1-я
	30.12-08.01
	Зимние каникулы
	Зимние каникулы
	Зимние каникулы

	
	2-я
	09.01-10.01
	Транспорт
	Транспорт. Водный и воздушный транспорт.   Правила дорожного движения
	Грузовой и пассажирский транспорт. Правила дорожного движения

	
	3-я
	13.01-17.01
	Транспорт
	Транспорт. Водный и воздушный транспорт.   Правила дорожного движения
	Грузовой и пассажирский транспорт. Правила дорожного движения

	
	4-я
	20.01-24.01
	Наш дом. Улица
	Дом. Мой адрес
	Дом и его части. Мой адрес

	
	5-я
	27.01-31.01
	Мебель
	Мебель.
	Мебель.

	февраль
	1-я
	03.02-07.02
	Посуда
	Посуда.
	Посуда. Столовая, кухонная,  чайная посуда

	
	2-я
	10.02-14.02
	Посуда.
	Продукты питания. Профессия «повар»
	Продукты питания. Профессия «продавец»

	
	3-я
	17.02-21.02
	Наша армия
	День защитника Отечества. Профессии
	День защитника Отечества. Военные профессии.

	
	4-я
	24.02-28.02
	Моя семья
	 Моя семья
	 Моя семья

	март
	1-я
	03.0-07.03
	Мамин праздник
	 Мамин праздник.  Профессии (повар, врач, учитель, строитель)
	Мамин праздник.  Профессии 

	
	2-я
	10.03-14.03
	Весна


	 Весна. Приметы весны.


	 Весна. Весенние месяцы. Приметы весны.



	
	3-я
	17.03-21.03
	Птицы весной
	Перелетные птицы
	Перелетные птицы

	
	4-я
	24.03-28.03
	Животные весной  
	Животные жарких стран и Севера
	Животные жарких стран и Севера

	апрель
	1-я
	31.03-04.04
	Зоопарк
	Животные жарких стран и Севера
	Животные жарких стран и Севера

	
	2-я
	07.04-11.04
	Зоопарк
	День космонавтики
	День космонавтики

	
	3-я
	14.04-18.04
	Рыбы
	 Рыбы
	 Рыбы

	
	4-я
	21.04-

25.04
	 Инструменты
	Орудия труда и инструменты
	Орудия труда и инструменты. Бытовые приборы


	май
	1-я
	02.04-02.05
	Цветы.
	Цветы и комнатные растения 
	Цветы   комнатные, садовые и луговые 

	
	2-я
	05.05-09.05
	День Победы
	День Победы
	День Победы

	
	3-я
	12.05-16.05
	 Насекомые
	Откуда хлеб пришел?
	Сельскохозяйственные работы на селе. Откуда хлеб пришел?

	
	4-я
	19.05-23.05
	Насекомые

обследование
	Насекомые 

обследование
	Насекомые 

обследование

	
	5-я
	26.05-30.05
	Лето

обследование
	  Здравствуй, лето! 

обследование
	 Здравствуй, лето! Виды спорта, спортивные развлечения, отдых.  обследование

	июнь


	1-я
	02.06-06.06
	Права детей. День защиты детей. Безопасность на улице и дома. 
	Права детей. День защиты детей. Безопасность на улице и дома. 
	Права детей. День защиты детей. Безопасность на улице и дома. 

	
	2-я
	09.06-13.06
	Россия – Родина моя. 
	Россия – Родина моя. 
	Россия – Родина моя. 

	
	3-я
	16.06-20.06
	Неделя здоровья. 


	Неделя здоровья. 
	Неделя здоровья. 

	
	4-я
	23.06-27.06,

30.06
	Путешествие в страну сказок 
	Путешествие в страну сказок 
	Путешествие в страну сказок 


2.4  Особенности взаимодействия педагогического коллектива с семьями дошкольников с ЗПР 
       Вопросам взаимосвязи детского сада с семьей в соответствии с ФАОП ДО уделяется все большее внимание, так как личность ребенка формируется прежде всего в семье и семейных отношениях. В дошкольных учреждениях к образовательно- воспитательному процессу привлекаются родители, которые участвуют в организованной образовательной деятельности, интегрированных занятиях, спортивных праздниках, викторинах, вечерах досуга, театрализованных представлениях, экскурсиях. Педагоги работают над созданием единого сообщества, объединяющего взрослых и детей.  
  Основной целью работы с родителями (законными представителями)  является взаимодействие с семьей и вовлечение родителей в образовательный процесс для формирования у них компетентной педагогической позиции по отношению к собственному ребенку. Реализация цели обеспечивается через решение следующих задач:

-  вовлечение родителей (законных представителей) в воспитательно –образовательный процесс;

- внедрение эффективных технологий сотрудничества  с родителями

(законными представителями), активизация их участия в жизни детского сада;

- создание активной информационно – развивающей среды, обеспечивающей единые подходы к развитию личности в семье и в детском коллективе.

    Методические рекомендации учителя – логопеда подскажут родителям, в какое время лучше организовать совместную игровую деятельность с ребенком, во что и как следует играть с ребенком дома. Они предоставят ребенку возможность занять активную позицию, вступить в диалог с окружающим миром, найти ответы на многие вопросы с помощью взрослого. Так, родители смогут предложить ребенку поиграть в различные подвижные игры, проведут пальчиковую гимнастику, прочитают и стихи, помогут научиться лепить и рисовать, составлять рассказы и отгадывать загадки. Выполняя с ребенком предложенные задания, наблюдая, рассматривая, играя, взрослые разовьют его речь, зрительное и слуховое внимание, память и мышление, что станет залогом успешного обучения ребенка в школе. К тому же, богатый иллюстративный материал пособий освободит родителей от поиска необходимых картинок и поможет сделать занятия более интересными и яркими.
                           План консультативной работы с родителями
	№ п/п
	Содержание работы 
	Сроки
	Выход

	1.
	Выступления на родительских собраниях (в т.ч.  он – лайн, консультация – презентация на сайте): 

А). Цели и задачи логопедической работы в разновозрастной  группе компенсирующей направленности. А). Результаты логопедической диагностики детей.  Как организовать дома работу по заданию логопеда?
(общеразвивающие группы)
	Октябрь
	Протокол собрания, консультация-презентация

	
	Б) Промежуточные итоги работы за полугодие. 

Мастер-класс по самомассажу, пальчиковой и артикуляционной гимнастике для родителей.  
	Январь-февраль
	Протокол собрания, консультация-презентация

	
	В) Подведение итогов коррекционного обучения в разновозрастной  группе компенсирующей направленности. В). Рекомендации учителя-логопеда родителям на лето
(общеразвивающие группы).  
	Май 
	Протокол собрания,  памятки – рекомендации родителям 

	2.
	Консультации для родителей: 

1) Индивидуальное консультирование

для родителей по результатам логопедического обследования «Как родителям правильно заниматься со своим ребенком с нарушением речи», «Возрастные особенности детей 4-5    лет»  (в уголке логопеда)
	Сентябрь, Октябрь
	Журнал учета консультативной работы,   консультация-презентация (сайт), «Уголок логопеда»

	
	2) Для чего нужна артикуляционная гимнастика. Как ее проводить в домашних условиях?
	Декабрь  
	Сайт МАДОУ, страничка логопеда (Консультация-презентация), индивидуальные консультации     

	
	4) Как учить стихи с детьми?
	Февраль
	Сайт МАДОУ, страничка логопеда

	
	9) Рекомендации учителя-логопеда на летний период. 
	Май 
	Сайт МАДОУ, страничка логопеда (Консультация-презентация)  

	3.
	Консультирование родителей по необходимости, проведение открытых индивидуальных занятий по запросу родителей
	В течение года 
	Журнал учета консультативной работы 


                     2.5  Взаимодействие с социальными партнерами
   Перечень социальных партнеров определяется   договоренностями  о сотрудничестве между организациями. 
	Социальный партнер  
	Мероприятие

	Дом детского творчества  
	Подбор речевого (театрального, стихотворного и т.п.) материала для участия детей в конкурсах и акциях ДДТ, работа над выразительностью речи, дикцией и звукопроизношением в стихах и драматизациях

	Детская библиотека
	Участие в мастер – классах, знакомство  с детскими писателями, подбор речевого материала для участия в конкурсах

	Ирбитская ТПМПК
	Консультирование родителей путем проведения вебинаров по различным темам


  2.6 Мероприятия по реализации программы воспитания ДОУ 
     Целевые ориентиры воспитательной работы для обучающихся с ОВЗ 
дошкольного возраста (до 8 лет) представлены в п. 49.1.6. ФАОП ДО.
	Направления 

воспитания
	Ценности
	Показатели

	Патриотическое


	Родина, природа


	Любящий свою
малую родину и имеющий представление
о
своей     стране,    испытывающий чувство привязанности к родному дому, семье, близким людям.

	Социальное


	Человек, семья, дружба, сотрудничество


	Различающий основные проявления добра и зла, принимающий и уважающий ценности семьи и общества,
правдивый,
искренний, способный
к сочувствию и заботе, к нравственному поступку, проявляющий задатки чувства долга: ответственность за свои действия и поведение; принимающий и уважающий различия между людьми. Освоивший основы      речевой
культуры.
Дружелюбный и доброжелательный, умеющий слушать и слышать собеседника,
способный взаимодействовать
с педагогическим работником и другими детьми на основе общих интересов и дел.

	Познавательное


	Знания


	Любознательный, наблюдательный, испытывающий потребность в самовыражении,
в том числе творческом,   проявляющий активность, самостоятельность, инициативу в познавательной, игровой, коммуникативной и продуктивных видах деятельности и в самообслуживании, обладающий первичной картиной мира на основе традиционных ценностей российского общества.

	Физическое и оздоровительное


	Здоровье


	Владеющий
основными
навыками
личной и общественной     гигиены,    стремящийся     соблюдать правила безопасного поведения в быту, социуме (в том числе в цифровой среде), природе.

	Трудовое


	Труд
	Понимающий ценность труда в семье и в обществе на основе уважения к людям труда, результатам их деятельности, проявляющий трудолюбие при выполнении
поручений
и
в самостоятельной деятельности.

	Этико-эстетическое
	Культура и красота
	Способный воспринимать и чувствовать прекрасное в быту, природе, поступках, искусстве, стремящийся к отображению прекрасного в продуктивных видах деятельности, обладающий зачатками художественно-эстетического вкуса.


На данный учебный год в   МАДОУ № 5  «Огонёк»  запланированы следующие мероприятия согласно программе воспитания АОП ДО 
	Направление воспитания 
	 Мероприятия 

	Патриотическое    
	 День защитника Отечества

День Победы   

Акция «Открытка солдату», «Окна Победы» 
День России  

	Социальное
	День матери в России Международный женский день 

День семьи, любви и верности Международный день защиты детей 

Подбор речевого материала, заучивание стихов и сценок-драматизаций. 

	Познавательное
	«Здравствуй, осень!»  

«Весна – красна!»

Международный день Земли  

Подбор речевого материала, заучивание стихов и сценок-драматизаций. 



	Физическое и оздоровительное 
	Спортивное развлечение «Веселые старты» 
Спортивный праздник «День защитника Отече- ства» 

День здоровья

 Музыкально-спортивное развлечение ко Дню защиты детей

	Трудовое 


	Праздник Весны и Труда  

Труд  людей  на  полях

Подбор речевого материала, заучивание стихов и сценок-драматизаций

	Этико-эстетическое    
	Развлечение «Сказка – ложь, да в ней намек..»
( по сказкам  А.С. Пушкина)

Неделя детской книги 


3. Организационный раздел 
3.1 Основные направления коррекционной и образовательной деятельности
Содержание работы по пяти образовательным областям соответствует ФАОП ДО. Образовательная область «Речевое развитие»  в   программе коррекционно – развивающей работы является основной.     Такие образовательные области, как «Познавательное развитие», «Социально-коммуникативное развитие», «Художественно-эстетическое развитие»», «Физическое развитие» связаны с основным направлением и позволяют решать задачи умственного, творческого, эстетического, физического и нравственного развития, и, следовательно, решают задачу всестороннего гармоничного развития личности каждого ребенка. 
    Отражая специфику работы учителя- логопеда  и учитывая основную ее направленность, а также, имея в виду принцип интеграции образовательных областей, задачи речевого развития включаются не только в образовательную область «Речевое развитие», но и в другие области.
      Основные направления деятельности в образовательной области «Речевое развитие»:

 ( Овладение речью как средством общения и культуры; обогащение активного словаря. 
( Развитие связной грамматически правильной диалогической и монологической речи. 
( Развитие речевого творчества. 
( Развитие звуковой и интонационной культуры речи, фонематического слуха.
 ( Знакомство с книжной культурой, детской литературой. 
( Развитие понимания на слух различных жанров детской литературы. 
( Формирование звуковой аналитико-синтетической активности как предпосылки обучения грамоте. 
( Профилактика речевых нарушений и их системных последствий.   
          3.2.        Проектирование образовательного процесса   

Эффективность коррекционно-логопедической  работы определяется четкой организацией детей в период пребывания в детском саду, правильным распределением нагрузки в течение дня, координацией и преемственностью в работе логопеда, воспитателя и других специалистов.        
    Расписание организованной образовательной деятельности, как и режим дня для детей с ЗПР, строятся с учетом возрастных, речевых и индивидуальных особенностей детей, а также общедидактических и коррекционных задач обучения и воспитания. 
                                              Учебный план

   Для детей  с ЗПР  с сентября  по  май (включительно) проводится в неделю:

       -    Средняя подгруппа-  2 подгрупповых занятия  продолжительностью 20 минут каждое; 

       -   Старшая подгруппа – 2 подгрупповых занятия в неделю продолжительностью 25 мин.

        -   Подготовительная подгруппа – 2 подгрупповых занятия в неделю продолжительностью 30 мин.

      Каждый ребенок не менее двух  раз в неделю занимается индивидуально с логопедом и воспитателем. Индивидуальные занятия со специалистами не включаются   в   сетку занятий.

       Это  не превышает рекомендованную САНПиНом недельную нагрузку. Каждый ребенок не менее трех раз в неделю занимается индивидуально с логопедом и воспитателем. Индивидуальные занятия со специалистами не включаются в сетку занятий.  

                                             ТАБЛИЦА 1 

         Модель организации коррекционно-развивающей работы  

	Совместная 

деятельность взрослого  и детей 
	Самостоятельная деятельность де- тей. 


	Взаимодействие с семьями вос- питанников, со- циальными партнерами (детской поли- клиникой, учреждениями культуры)

	Коррекционно- развивающие ин- дивидуальные, подгрупповые, фронтальные, интегрированные   с участием разных специалистов за- нятия.  
	Образовательная деятельность в ходе режимных моментов.
	
	


ТАБЛИЦА 2

Максимально допустимый объем образовательной нагрузки

	Возраст   
	Продолжительность коррекционно - развивающего занятия 
	Максимально допустимый объем образовательной нагрузки в первой половине дня, во второй половине дня

	Средний возраст

( 4-5 лет)
	20 мин. подгрупповое занятие, 20 мин. индивидуальное занятие
	 В первой половине   дня не более 40 мин, во второй половине дня не более 20 мин.

	Старший возраст

( 5-6 лет)
	25 мин. подгрупповое занятие, 20  мин. индивидуальное занятие
	В первой половине   дня не более 50 мин, во второй половине дня не более 25 мин.

	Подготовительный возраст

( 6-7 лет)
	30 мин. подгрупповое занятие, 25 мин. индивидуальное занятие
	В первой половине дня – 1,5 часа (включая индивидуальное занятие с логопедом). Во второй половине дня -  30минут (включая индивидуальную работу по заданию логопеда).


         В середине каждого коррекционно-развивающего занятия проводится физкультминутка и/или релаксационная пауза в зависимости от общего состояния детей. Перерывы между коррекционно-развивающими занятиями не менее 10 минут. 

      В середине учебного года (январь) и в начале мая для воспитанников организуются недельные каникулы, во время которых проводят образовательную деятельность только художественно-эстетического и оздоровительного циклов и индивидуальные занятия со специалистами.  В июне образовательная деятельность не организуется. Предпочтение отдается спортивным и подвижным играм, спортивным праздникам, музыкальным занятиям на свежем воздухе, экскурсиям, увеличивается продолжительность прогулок, на которых учитель-логопед организует индивидуальные занятия с детьми. 
      Период с 1 по 15 сентября (2 недели) отводится  для углубленной диагностики речевого развития детей, сбора анамнеза, уточнения логопедических заключений, составления индивидуальных планов коррекционной работы на год и заполнение речевых карт. В этот период времени логопед проводит индивидуальную комплексную диагностику каждого ребенка, фронтальные занятия не проводятся. 

     После проведенной диагностики заполняется речевая карта и разрабатывается индивидуальный образовательный маршрут.
       С 16 сентября начинается организованная образовательная коррекционно-логопедическая деятельность с детьми в соответствии с утвержденным планом работы: начинаются групповые, подгрупповые и индивидуальные занятия. Реализация содержания образовательной области «Речевое развитие» и содержание логопедической работы осуществляется через регламентируемые (НОД) и нерегламентируемые виды деятельности (режимные моменты, игры, труд, театрализованная деятельность, экскурсии, прогулки, самостоятельная деятельность детей). 
      При планировании НОД  и подгрупповых занятий учитель-логопед и воспитатель учитывают тематический принцип отбора материала, с постоянным усложнением заданий. Тему соотносят со временем года, праздниками, яркими событиями в жизни детей.      

    В рамках изучения каждой темы учитель-логопед и воспитатели проводят работу по уточнению, обогащению и активизации словаря, формированию навыков словоизменения и словообразования, развитию связного высказывания. Обязательным требованием к организации обучения является создание условий для практического применения формируемых знаний. 

    Все остальное время в циклограмме работы  учителя-логопеда, свободное от подгрупповых  занятий,  занимает индивидуальная работа с детьми.    Индивидуальные занятия направлены на формирование артикуляционных укладов нарушенных звуков, их постановку, автоматизацию и развитие фонематического слуха и восприятия, уточнение и расширение словарного запаса, отработку лексико-грамматических категорий. Последовательность 
устранения выявленных дефектов звукопроизношения определяется индивидуально, в соответствии с речевыми особенностями каждого ребенка 
и индивидуальным перспективным планом.  
    В связи с тем, что в группе проводится индивидуальная работа логопеда с детьми во время утренней прогулки, необходимо восполнить время прогулки, потраченное каждым ребенком на индивидуальное занятие, для этого обеспечить более ранний выход детей (на 10—15 минут) на вечернюю прогулку.
        3.3  Расписание и особенности работы учителя-логопеда
На   текущий   учебный   год   нагрузка   учителя-логопеда   составляет 24 часа.  
                       Расписание учителя-логопеда

	День недели
	Время работы

	понедельник
	08.00- 13.00

	вторник
	08.00 – 12.30

	среда
	08.00 – 13.00

	четверг
	08.00 – 13.00

	пятница
	08.00 – 12.30


Циклограмма коррекционной работы учителя-логопеда
	День недели
	Время занятий
	Вид работы

	понедельник
	08.00 - 09.00
	Индивидуальные занятия   с детьми

	
	09.00 - 09.30
	Подгрупповое   занятие

	
	 09.30 - 12.35
	Индивидуальные занятия с детьми

	
	12.35 - 13.00
	Заполнение индивидуальных логопедических тетрадей воспитанников

	вторник
	8.00-8.30
	Подгрупповое   занятие

	
	8.30-09.00
	Индивидуальные занятия   с детьми

	
	09.00-9.25
	Подгрупповое   занятие

	
	9.30-10.00
	Подгрупповое   занятие

	
	10.00-10.30
	Подвижные речевые и коммуникативно-речевые игры на прогулке  

	
	10.30-12.10
	Индивидуальные занятия   с детьми

	
	12.10-12.30
	  Коррекционно-развивающая деятельность в процессе сопровождения режимных моментов  

	Среда
	08.00-09.00
	Индивидуальные занятия   с детьми  

	
	09.00-9.30
	Подгрупповое   занятие

	
	09.30-12.20
	Индивидуальные занятия   с детьми  

	
	12.20-13.00
	Коррекционно-развивающая деятельность в процессе сопровождения режимных моментов  

	Четверг
	08.00 - 8.30
	Подгрупповое   занятие

	
	08.30 – 09.30
	Индивидуальные занятия   с детьми 

	
	09.30 – 10.00
	Подгрупповое   занятие

	
	10.00-10.30
	Подгрупповое   занятие

	
	10.30 – 12.20
	Индивидуальные занятия   с детьми  

	
	12.20 – 13.00
	Коррекционно-развивающая деятельность в процессе сопровождения режимных моментов  

	Пятница 
	08.00 - 08.30
	Консультирование родителей,   коррекционно-развивающая деятельность в процессе сопровождения режимных моментов  

	
	08.30 – 09.30
	Индивидуальные занятия   с детьми  

	
	09.30 – 10.00
	Подгрупповое   занятие

	
	10.00-10.30
	Подгрупповое   занятие

	
	10.30-12.10
	Индивидуальные занятия   с детьми  

	
	12.10 – 12.30
	Заполнение индивидуальных логопедических тетрадей воспитанников


3.4 Материально-техническое обеспечение работы учителя-логопеда ДОУ. Оснащение логопедического кабинета
Правильно организованная предметно-пространственная развивающая среда в группе и кабинете логопеда: 

· создает возможности для успешного устранения речевого дефекта,

· преодоления отставания в речевом развитии, 

· позволяет ребенку проявлять свои способности не только в организованной образовательной, но и в свободной деятельности,

· стимулирует развитие творческих способностей, самостоятельности, инициативности, 

· помогает утвердиться в чувстве уверенности в себе, а значит, 

· способствует всестороннему гармоничному развитию личности.

    Предметно-развивающее пространство следует организовать таким образом, чтобы каждый ребенок имел возможность упражняться в умении наблюдать, запоминать, сравнивать, добиваться поставленной цели под наблюдением взрослого и под его недирективным руководством. 

Развивающая предметно-пространственная среда позволяет предусмотреть сбалансированное чередование специально организованной образовательной и нерегламентированной деятельности детей, время для которой предусмотрено в режимах каждой из возрастных групп и в утренний, и в вечерний отрезки времени. 
      3.4.1  Особенности предметно-развивающей пространственной среды логопедического кабинета и групп    детского сада
    Обстановка, созданная в групповом помещении и кабинете учителя-логопеда, должна уравновешивать эмоциональный фон каждого ребенка, способствовать его эмоциональному благополучию. Эмоциональная насыщенность — одна из важных составляющих развивающей среды. Следует учитывать то, что ребенок скорее и легче запоминает яркое, интересное, необычное. Разнообразие и богатство впечатлений способствует эмоциональному и интеллектуальному развитию.
Предметно-развивающая среда в группе компенсирующей направленности
	Предметно-развивающая среда 

	«Физкультурный  уголок»
	- Расширение  индивидуального  двигательного опыта  в  самостоятельной  деятельности 
	· Оборудование  для ходьбы, бега, равновесия

· Для прыжков 

· Для катания, бросания, ловли

· Для ползания и лазания 

· Атрибуты  к  подвижным  и спортивным  играм

· Нетрадиционное физкультурное оборудование

	Микроцентр «Уголок  природы»


	- Расширение познавательного  опыта, его использование в трудовой деятельности


	· Календарь природы 

· Сезонный материал
· Стенд  со  сменяющимся  материалом  на  экологическую  тематику
· Литература   природоведческого  содержания, набор картинок, альбомы
· Обучающие и дидактические игры по экологии
· Инвентарь   для  трудовой  деятельности
· Природный   и  бросовый  материал.

	Микроцентр «Уголок развивающих  игр»
	- Расширение  познавательного  сенсорного  опыта  детей
	· Дидактический материал по сенсорному воспитанию

· Дидактические  игры

· Настольно-печатные  игры

· Познавательный материал

	Микроцентр «Строительная  мастерская»
	- Проживание, преобразование познавательного опыта в продуктивной деятельности. 
- Развитие ручной умелости, творчества. - - Выработка позиции творца
	· Пластмассовые конструкторы (младший возраст- с крупными деталями)

· Транспортные  игрушки 



	Микроцентр «Игровая  зона»
	- Реализация  ребенком  полученных  и  имеющихся знаний  об  окружающем  мире  в  игре.  Накопление  жизненного  опыта
	· Атрибутика для сюжетно – ролевых игр  по возрасту детей («Семья», «Больница», «Магазин», «Парикмахерская», «Библиотека», «Ателье»)

· Предметы- заместители

	Микроцентр «Уголок  безопасности»
	- Расширение  познавательного  опыта,  его  исполь-зование  в повсе-дневной  деятельности 
	· Дидактические, настольные  игры  по  профилактике  ДТП
· Дорожные  знаки

· Литература  о  правилах  дорожного  движения

	Мини-музей по национально-региональному компоненту 


	- Расширение  краеведческих  представлений  детей,  накопление  познавательного  опыта
	· Государственная и Туринская  символика

· Образцы русских костюмов

· Наглядный материала: альбомы, картины, фотоиллюстрации и др.

· Предметы народно - прикладного искусства

· Детская художественной литературы

	Библиотека
	- Формирование умения самостоятельно работать с книгой, «добывать» нужную информацию. 
	· Детская   художественная  литература в соответствии с возрастом детей

· Наличие художественной литературы
· Иллюстрации по темам  образовательной деятельности по ознакомлению с окружающим миром и ознакомлению с художественной литературой
· Портрет поэтов, писателей (старший возраст)

	Микроцентр «Креативного развития»
	-Развитие     творческих  способностей  ребенка,  стремление  проявить  себя  в  играх-драматизациях

-Проживание, преобразование познавательного опыта в продуктивной деятельности.
-Развитие ручной умелости, творчества. Выработка позиции творца
	· Бумага разного формата, разной формы, разного тона

· Достаточное количество цветных карандашей, красок, кистей, тряпочек, пластилина (стеки, доски для лепки)

· Наличие цветной бумаги и картона

· Достаточное количество ножниц с закругленными концами, клея, клеенок, тряпочек, салфеток  для аппликации

· Место для сменных выставок детских работ, совместных работ детей и родителей

· Альбомы- раскраски

· Наборы открыток, картинки, книги и альбомы с иллюстрациями, предметные картинки

	
	· 
	· 

	Микроцентр «Музыкальный  уголок»
	- Развитие   творческих  способностей  в  самостоятельно-ритмической  деятельности 
	· Детские музыкальные инструменты

· Музыкальные игрушки (озвученные, не озвученные)

· Игрушки- самоделки

· Музыкально- дидактические игры

· Музыкально- дидактические пособия

· Ширмы 

· Элементы костюмов

· Различные виды театров (в соответствии с возрастом)


Оснащение логопедического кабинета

1. Настенное зеркало – 1шт;

2. Стол для детей – 3 шт; 

3. Стулья детские – 8 шт; 

4. Стол для логопеда – 1 шт;

5. Стулья для взрослых – 1 шт; 

6. Магнитная доска  - 1 шт;

7. Мольберт -  1 шт; 

8. Дополнительное освещение у зеркала – 1шт; 

9. Шкаф  для книг  и пособий – 2 шт; 

10. Полка  для картотек и игрушек – 1 шт;

11.  Палас – 1шт; 

12. Стенды для наглядности – 2 шт; 
13. Коробки и папки для пособий.

Логопедический кабинет так же, как и групповое помещение,  имеет зональную структуру. В нем можно выделить несколько основных зон: 

1. Зона методического, дидактического и игрового сопровождения. 

    Она представлена книжными полками и детскими уголками и содержит следующие разделы: 

· Материалы по обследованию речи детей; 

· Методическая литература по коррекции речи детей;

· Учебно-методическая литература по обучению грамоте детей с нарушениями речи; 

· Учебно-методические планы и другая документация учителя-логопеда; 

· Пособия по дидактическому обеспечению коррекционного процесса (в коробках, папках и конвертах).

2. Информационная зона для педагогов и родителей.

     Она расположена на планшетах (стендах): в коридоре, в приемной группы, в логопедическом кабинете и содержит популярные сведения о развитии и коррекции речи детей, обновляется раз в месяц.

3. Зона индивидуальной коррекции речи.

     Здесь располагаются большое зеркало и рабочий стол, за которым проходит индивидуальная коррекционная работа, над зеркалом имеются изображения основных артикуляционных упражнений и звуковых профилей. 

4. Зона подгрупповых занятий. 
    Эта зона оборудована магнитной доской, мольбертом, учебными планшетами, детским столом, магнитными азбуками. 
3.4.2. Обеспеченность работы логопеда методическими материалами
Логопедический кабинет полностью оснащен необходимым оборудованием, методическими материалами и средствами обучения. 

В логопедическом кабинете имеются следующие материалы: 

ПОСОБИЯ

Для проведения логопедического обследования:

1. Обследование звукопроизношения; 

2. Обследование понимания речи; 

3. Обследование связной речи; 

4. Обследование грамматического строя речи; 

5. Обследование состояния словарного запаса; 

6. Обследование фонематического восприятия, фонематического анализа и синтеза, фонематических представлений; 

7. Обследование слоговой структуры слова; 

8. Счетный материал для обследования; 

9. Разрезные картинки для обследования на 2-4-6-8 частей;

10.  Картинки и тексты  

Для формирования правильного звукопроизношения:

1. Артикуляционные упражнения (карточки); 

2. Профили звуков; 

3. Материал для автоматизации звуков в словах, предложениях, текстах; 

4. Пособия для работы над речевым дыханием; 

5. Предметные картинки на все изучаемые звуки; 

6. Альбомы на автоматизацию и дифференциацию поставленных звуков; 

7. Тексты и картотеки на автоматизацию поставленных звуков. 

Для формирования фонематического восприятия, звукового анализа:

1. Сигнальные кружки на дифференциацию звуков; 

2. Цветные фишки для звукобуквенного анализа; 

3. Предметные картинки на дифференциацию звуков; 

4. Тексты на дифференциацию звуков

Для обучения грамоте (чтению и письму):

1. Магнитный алфавит; 

2. Настенный алфавит; 

3. Бумажный алфавит; 

4. Схемы для анализа предложений; 

5. Наборы предметных картинок для деления слов на слоги; 

6. Логопедические буквари;

7. Кассы букв на каждого ребенка 
Для обогащения словарного запаса и формирования грамматического строя речи:
1. Предметные картинки

· Ягоды; 

· Мебель;

· Птицы;

· Обувь;

· Грибы;

· Одежда; 

· Посуда;

· Профессии; 

· Деревья; 

· Животные и их детеныши; 

· Инструменты;

· Времена года; 

· Овощи 

· Фрукты

2. Предметные картинки на подбор антонимов;

3. Предметные картинки на подбор синонимов; 
4. Предметные картинки «один-много»; 

5. Схемы предлогов; 

6. Пособия на составление предложений с простыми предлогами; 

7. Пособия на согласование слов; 

8. Деформированные тексты и др. 

Для развития связной речи:

1. Серии сюжетных картинок; 

2. Сюжетные картинки; 

3. Предметные картинки для составления сравнительных и описательных рассказов; 

4. Схемы и мнемотаблицы для составления описательных рассказов

ИГРУШКИ

1. Кукла большая – 1 шт; 

2. Кукла маленькая – 1 шт; 

3. Набор овощей и фруктов – 1 шт; 

4. Мяч маленький – 1 шт;
5. Кубики  пластмассовые – 1 набор

6. Пирамидка – 3 шт.

7. Игры на развитие мелкой моторики – 7 шт.

8. Машинки пластмассовые – 2 шт.
9. Музыкальные инструменты -  ( колокольчик, бубен, дудка, барабан) – по 1 шт.

10. Матрёшка - 1 шт.

11. Набор деревянный «Геометрические фигуры» - 1 шт.
            Перечень  литературы в логопедическом кабинете

                                Методическая литература   

	№
	Наименование
	Автор
	Год издания
	Количество

	1
	Конспекты подгрупповых логопедических занятий в старшей группе детского сада для детей с ОНР
	Нищева Н.В.
	2012
	1

	2
	Технология организации логопедического обследования
	Грибова О.Е.
	2005
	1

	3
	Преодоление общего недоразвития речи у детей
	Жукова Н.С.

Мастюкова  Е.М.

Филичева Т.Б.
	2011
	1

	4
	Формирование речевой функции у дошкольников с тяжелыми нарушениями речи
	Васильева Т.В.

Дудкевич С.Е.

Томашова М.Н.
	2006
	1

	5
	Психолого – педагогическое сопровождение  детей после кохлеарной имплантации
	Степанова Е.В.

Сенова О.Н.
	2017
	1

	6
	Раннее детство: развитие речи и мышления
	Павлова Л.Н.
	2000
	1

	7
	Современные формы взаимодействия дошкольной образовательной организации с семьёй
	Сенова О.Н.
	2019
	1

	8
	Формирование мелкой моторики рук
	Большакова С.Е.
	2017
	1

	9
	Преодоление нарушений слоговой структуры слова  у детей
	Большакова С.Е.
	2019
	1

	10
	Я учусь говорить

Формирование фонематического восприятия у детей 3-4 лет
	Бардышева Т.Ю.
Моносова Е.Н.
	2019
	1

	11
	Картотека заданий для автоматизации правильного произношения и дифференциации простых звуков русского языка
	Бухарина К.Е.
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